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Resumo

Este artigo visa refletir acerca da aprendizagem mediada pelo professor segundo a abordagem
de Vygotsky. Por meio de um estudo qualitativo de cunho teérico, buscou-se analisar 0s
conceitos de mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), para entdo entender
de que maneira um professor mediador pode possibilitar efetivas aprendizagens nos alunos. O
professor mediador surge como uma figura de suma importancia para o desenvolvimento do
aluno e de seu aprendizado, levando-o a interagir com 0 meio na busca de um conhecimento
contextual elaborado a partir das trocas sociais. Por meio deste estudo, pode-se evidenciar a
importancia do papel do professor como mediador dos processos de aprendizagem, portanto,
como figura fundamental para desenvolvé-la nos processos de ensino.

Palavras-chave: Professor Mediador; Mediacdo; Zona de Desenvolvimento Proximal.

Abstract
This article aims to reflect on teacher-mediated learning according to Vygotsky's approach.

Through a qualitative study of a theoretical nature, we sought to analyze the concepts of
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mediation and Zone of Proximal Development (ZPD), to understand how a mediating teacher
can enable effective learning in the students. The mediating teacher appears as a figure of
paramount importance for the development of the student and his / her learning, leading him
to interact with the environment in the search for a contextual knowledge elaborated from
social exchanges. Through this study, it was possible to highlight the importance of the role of
the teacher as mediator of the learning processes, therefore, as a fundamental figure to
develop it in the teaching processes.

Keywords: Mediator Teacher; Mediation; Zone of Proximal Development.

Resumen

Este articulo tiene por objeto reflexionar acerca del aprendizaje mediado por el profesor segun
el enfoque de Vygotsky. Por medio de un estudio cualitativo de cufio tedrico, se busco
analizar los conceptos de mediacion y de Zona de Desarrollo Proximal (ZDP), para entonces
entender de qué manera un profesor mediador puede posibilitar efectivos aprendizajes en los
alumnos. El profesor mediador surge como una figura de suma importancia para el desarrollo
del alumno y de su aprendizaje, llevandolo a interactuar con el medio en la basqueda de un
conocimiento contextual elaborado a partir de los intercambios sociales. Por medio de este
estudio, se pudo evidenciar la importancia del papel del profesor como mediador de los
procesos de aprendizaje, por lo tanto, como figura fundamental para desarrollarla en los
procesos de ensefianza.

Palabras clave: Profesor Mediador. Mediacién. Zona de Desarrollo Proximal.

1. Introducéo

Entende-se que o didlogo entre os conceitos de mediacdo e de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) evidenciados pelo autor em questdo contribui para a
compreensdo da postura do professor mediador, entendido como aquele capaz de possibilitar
efetivos e significativos processos de aprendizagem no aluno.

O professor, quando media as situagdes de aprendizagem dos alunos esta participando
ativamente da construgdo e do desenvolvimento do conhecimento por parte do aprendente.
Vygotsky (1998) destaca que esta mediacdo realizada pelo professor durante o processo de
aprendizagem do aluno ira4 permitir a este ser criativo, questionador e também ativo neste
processo, do qual surgirdo sempre novos conhecimentos.

Vygotsky (1998) ressalta, com isso, que o professor tem muita influéncia no
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desenvolvimento da aprendizagem, pois ele se apresenta como um interventor ativo da acao
pedagogica que resultara em aprendizagem. Assim, o professor mediador surge como uma
figura de suma importancia para o desenvolvimento do aluno e de seu aprendizado, levando-o
a interagir com 0 meio na busca de um conhecimento contextual elaborado a partir das trocas
sociais.

Este artigo visa refletir acerca da aprendizagem mediada pelo professor segundo a
abordagem de Vygotsky (1998, 2007). Por meio de um estudo qualitativo de cunho teorico,
buscou-se analisar os conceitos de mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
para entdo entender a figura do professor mediador e suas relagdes com 0s processos de
aprendizagem dos alunos.

Assim, considerando a importancia de serem desenvolvidos, no campo educacional
como um todo, processos efetivos de aprendizagem e, para atingir o objetivo proposto, este
estudo ir4 enfocar o conceito de mediacdo e sua relagdo com o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) para entdo trazer reflexdes sobre o lugar ocupado pelo

professor como mediador de processos de aprendizagem.

2. Metodologia

Metodologicamente, trata-se de um estudo de cunho teérico, sendo que a discussdo do
mesmo se formula a partir de estudos ja realizados por outros tedricos sobre a tematica.
Conforme Gil (2010, p. 30), o estudo ou pesquisa tedrica traz como principal vantagem “[...]
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. Tal vantagem existe porque o estudo tedrico tem
sua elaboracdo em trabalhos ja elaborados, promovendo um olhar mais especifico a uma
questdo norteadora.

Nesta direcdo, Marconi e Lakatos (2009, p. 44) destacam um estudo tedrico “[...] exige
como premissa o levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar e solucionar”,
sendo que os autores consideram, com isso, 0 estudo tedrico como um passo inicial de
qualquer pesquisa cientifica.

Deste modo, ao promover o objetivo de realizar um estudo acerca da aprendizagem
mediada pelo professor segundo a abordagem de Vygotsky, este trabalho buscou as fontes
diretas do préprio autor e, portanto, as obras principais que embasaram as reflexes foram
“Pensamento ¢ Linguagem” (Vygotsky, 1998) e “A formacdo social da mente: o

desenvolvimento dos processos psicologicos superiores” (Vygotsky, 2007). Salienta-se que
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alguns comentadores foram mencionados por contribuirem e enriquecerem a discussdo, tais
como Moreira (2015), Oliveira (1998) e Rego (2002). A partir destas referéncias, foram
destacados os conceitos de mediacdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para

construir a reflexdo sobre o professor mediador da aprendizagem.

3.1 Mediacéo

Para compreender a aprendizagem mediada pelo professor segundo a abordagem de
Vygotsky, torna-se fundamental estudar o préprio conceito de mediacdo e, para tanto, é
necessario enfatizar, em primeiro lugar, que Vygotsky (1998, 2007) ndo acredita no
desenvolvimento cognitivo dissociado do meio em que o sujeito estd inserido. Ou seja, 0
contexto social, histérico e cultural influencia diretamente no desenvolvimento dos sujeitos e,
portanto, do aluno. Pode-se dizer, a partir da leitura de Vygotsky (2007), que esse contexto
socio-cultural ndo apenas influencia o desenvolvimento dos sujeitos, mas sim que 0 mesmo
constitui os proprios sujeitos, sem ele ndo ha sujeitos.

Deste modo, Rego (2002, p. 95) declara que a abordagem vygotskyana compreende o
desenvolvimento humano “através de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a
vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro”. Entretanto, para a autora,
0 sujeito na abordagem vygotskiana apresenta-se como um sujeito ativo que reconstroi seu
mundo através de suas relagdes e ndo como um sujeito que apenas recebe tudo pronto, como
se fosse uma tabula rasa ou, ao contrario, como um sujeito que tudo sabe. Vygotsky (2007)
acredita, assim, que o homem atua sobre o conhecimento e se envolve em um fazer sobre o
mesmo, ressignificando-o internamente.

Portanto, o sujeito, a partir de suas relacdes sociais e culturais, constrdi a si mesmo e
seu conhecimento, o qual recebe estimulo constante do mundo externo, podendo este ser
representado pelo professor ou por outros personagens das relagdes sociais. Destaca-se, assim,
0 quanto o ambiente e os estimulos advindos das trocas sociais podem proporcionar 0
desenvolvimento do sujeito, bem como sua aprendizagem.

Para Vygotsky (1998) a mediagdo se apresenta como a a¢do humana, a qual se d& por
meio de relagdes socio historicas ou historico-culturais, ou seja, a mediagdo, em qualquer
ambito, vem sempre demarcar que o outro, entendido como as relacfes externas ao sujeito,
acaba sempre constituindo-o e fornecendo subsidios para a construgdo subjetiva e
desenvolvimento psicoldgico. Deste modo, o que somos é sempre produto de nossas relacoes

e do meio onde estamos inseridos, bem como de nossa agéo sobre isso.
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A mediacdo para Vygotsky (2007) se d& a partir de trés aspectos: signo, palavra e
simbolo. O autor conceitua signo como “criacdes artificiais; estruturalmente, sdo dispositivos
sociais € ndo organicos ou individuais” (Vygotsky, 2007, p. 93). Os signos, portanto,
apresentam-se como dispositivos utilizados na interacdo social, fazendo parte do contexto
social e cultural ao qual o individuo se encontra como participante.

Para corroborar, Oliveira (1998, p. 30) aponta que “signos podem ser definidos como
elementos que representam ou expressam outros objetos, eventos ou situagdes”, ou seja, 0s
signos sdo tudo aquilo que faz parte da cultura do homem, sdo aportes que servem para
construir o homem e sua acao diante do mundo que o cerca.

O segundo aspecto que constitui a mediacdo para Vygotsky é a palavra, que:

[...] ndo é apenas um meio para compreender os demais, sendo também a si mesmo
[...] o pensamento em conceitos revela os profundos nexos que subjazem na
realidade, permite conhecer as leis que a regem, a ordenar 0 mundo que se percebe
com ajuda de uma rede de relagbes logicas. [...] Ao conhecer com a ajuda das
palavras, que sdo 0s signos dos conceitos, a realidade concreta, o homem descobre,
no mundo visivel para ele, as leis dos nexos que contém (Vygotsky, 1996, p. 70-71.
trad. nossa).

O terceiro aspecto a constituir a mediacdo € o simbolo, que Vygotsky destaca como
uma criacdo do homem que faz parte da cultura, sendo assim, esta atividade simbdlica
influencia diretamente na construcdo do sujeito, bem como de seus proprios comportamentos,
como nos afirma o autor: “Nossa analise atribui a atividade simbolica uma funcao
organizadora especifica que invade o processo do uso de instrumento e produz formas
fundamentalmente novas de comportamento” (Vygotsky, 2007, p. 32-33).

Partindo destas constatacGes, pode-se citar um dos pilares da teoria de Vygotsky
(2007): a nocdo de que sdo 0s processos sociais de interacdo que ddo origem aos pProcessos
mentais superiores do individuo. Processos mentais superiores, para o autor, Sdo: O
pensamento, a linguagem e o comportamento volitivo e sdo assim chamados por
caracterizarem, de fato, 0 humano e distancia-los dos animais.

Sendo assim, pode-se afirmar que estes processos mentais superiores se desenvolvem
por meio da socializagdo, portanto, por meio da mediacgdo. Vygotsky (2007) fala em funcdes
psicoldgicas superiores para distanciar das funcdes elementares, que estariam presentes desde
os animais. O autor afirma que "as funcGes elementares tém como caracteristica fundamental
o fato de serem total e diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental” (Vygotsky,

2007, p. 53). A socializagéo, de fato, surge como o grande diferencial humano, como uma
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questdo que, historicamente, tornou 0 homem aquele ser capaz de estabelecer relacGes e se
desenvolver psicologicamente por meio delas.

E, tendo em vista que toda socializacdo € mediada por instrumentos e signos, é
importante referir que instrumentos significam tudo que o homem criou atraves do dominio
da natureza. E signo, tal como visto acima, sdo os dispositivos sociais, produzidos
socialmente. Os instrumentos e os signos auxiliam na internalizagdo de uma atividade, ou
seja, a reconstruir internamente uma operagdo externa.

Na figura a seguir, busca-se demonstrar o que foi exposto nos paragrafos acima.

f Pensamento J
|- Linguagem
Processos Processos /
Sociais de » Mentais |_
interacao superiores

Comportamento J

o>

Volitivo Socializa¢do

Instrumentos
Signos

Fonte: as autoras.

Fundamental frisar que, segundo Vygotsky (2007), 0s processos mentais superiores
tém sempre origem em processos sociais; isto é, as funcdes mentais superiores somente
surgem com a socializagdo. Fica evidente, portanto, que o autor coloca uma inverséo

importante: ndo existe nenhum desenvolvimento psicoldgico anterior que pudesse tornar o
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sujeito capaz de socializar; a socializacdo é relacdo primeira a construir o desenvolvimento
psicoldgico. Por este viés, somente existe humanidade quando existe socializacéo.

Vygotsky (2007) acrescenta que relacdes sociais e interacdes se convertem em fungdes
psicoldgicas superiores sempre por meio da mediacao. Assim, a conversdo de relacdes sociais
em fungdes mentais nunca € direta, mas sempre mediada. Mediar seria trazer as condicGes
para processos de internalizacdo, ou seja, para 0s processos de reconstrucdo interna de uma
operacdo externa. Mediar demarca, na teoria vygotskyana, que nao seriamos sujeitos se ndo
fosse por meio do outro e da cultura.

Moreira (2015, p. 110) afirma que “a intera¢do social é, portanto, na perspectiva
vygotskyana, o veiculo fundamental para a transmissao dindmica (de inter para intrapessoal)
do conhecimento social, historico e culturalmente construido”. Fundamental, portanto, reter a
nocdo de que a conversdao de relagbes sociais em processos psicolégicos internos nunca é
natural, mas sempre mediada pelo outro.

Vygotsky (1998) defende que, para que haja interacdo ou troca de informacdes, se
fazem necessarias ao menos duas pessoas. Neste intercambio de significados, é essencial a
fala e a linguagem, elementos importantes que marcam a interacdo entre o individuo e o
contexto em que esta inserido.

A fala auxilia o sujeito, desde crianga, a criar conceitos mais abstratos, pois € a partir
do desenvolvimento e da estruturacdo da fala que a crianca vai se distanciando das funcbes
elementares e se aproximando cada vez mais do desenvolvimento dos processos mentais
superiores. Quanto mais as pessoas se relacionam, mais fungdes mentais surgem, mais ocorre
um desenvolvimento psicoldgico efetivo e mais as memdrias também podem se ampliar.

Com relacdo a fala, Vygotsky (2007, p. 12) diz:

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. 1sso produz novas relagbes com o ambiente, além de
uma nova organizacdo do préprio comportamento. A criacdo dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto e
constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de
instrumentos.

Vygotsky (2007) aborda também a importancia da fala da crianca quando esta tem um
objetivo a ser alcangado ou um problema a ser solucionado. “As criangcas ndo ficam
simplesmente falando do que elas estdo fazendo, sua fala e agdo fazem parte de uma mesma
fungao psicoldgica complexa” (Vygotsky, 2007, p. 13). Sendo assim, a fala ajuda a crianca na

construcdo de solugdes dos problemas que chegam até ela, ajudando-a, inclusive, a
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conseguirem estabelecer outras ou novas relagdes, ampliando, portanto, seus processos de
socializagéo.

Além disso, com relacdo a solucdo de problemas, cabe acrescentar que, se a crianca é
colocada frente a um problema mais complexo, onde a solucdo nédo é tdo simples, mais ainda
ela vai precisar fazer uso da fala, caso contrario, a crianca pode inclusive ndo resolver a
questdo em fungio da privagdo do uso da mesma. “As vezes, a fala adquire uma importancia
tdo vital que, se ndo for permitido seu uso, as criangas pequenas ndo sdo capazes de resolver a
situacao” (Vygotsky, 2007, p. 13).

Podemos observar assim que através da fala a crianca se expressa e exterioriza seus
processos internos, mas também estes sdo constituidos pela primeira. Deste modo, conclui-se
este topico salientando que o desenvolvimento humano se da sempre do meio externo para o

interno, através do conceito de mediacéo.

3.2 Professor Mediador e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

A mediacdo pelo professor sera realizada por meio da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que é definida por Vygotsky (2007) como sendo a distancia entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo real do sujeito e o nivel potencial. E a distancia entre o que o
aluno sabe fazer e o que o aluno pode aprender a fazer através da mediacdo. Moreira (2015, p.

114) afirma que:

A Zona de Desenvolvimento Proximal define as fungdes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo no processo de maturacdo. E uma medida do
potencial de aprendizagem; representa a regido na qual o desenvolvimento cognitivo
ocorre.

Mais especificamente, a diferenca ou 0 espaco existente entre o0 que o sujeito é capaz
de fazer por si s6 e 0 que ele € capaz de fazer por intermédio do professor é chamada de Zona
de Desenvolvimento Proximal. Portanto, se uma crianca estd em processo de alfabetizacdo, de
nada valera ensinar-lhe algo que estd aquéem, como o alfabeto, nem o que esta além, como
conjugacao de verbos. O professor mediador deverd ser capaz de identificar o nivel em que se
encontra o aprendizado desta crianga e Ihe oferecer um aprendizado préximo, porém acima do
seu nivel ja consolidado para que ela tenha a chance de amadurecer a partir desta mediacao e
conquistar outros niveis de aprendizagem.

Importante acrescentar que a Zona de Desenvolvimento Proximal “é dinamica, esta

constantemente mudando” (Moreira, 2015, p. 114), afinal, ndo h4 fixidez nos processos de
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aprendizagem e de desenvolvimento. Por este motivo, trata-se de um conceito complexo, néo
visivel, flexivel e bastante dindmico. Além disso, cabe acrescentar, como caracteristica
importante da Zona de Desenvolvimento Proximal, que cada sujeito se encontra sempre em
uma ZDP especifica, dai considerar também a dificuldade de o professor se colocar como ser
agente de mediacdo em uma sala de aula, por exemplo, frequentada por alunos em diversas
ZDP diferentes.

No entanto, trata-se de um conceito que pode contribuir muito para educadores.
Vygotsky (2007, p. 98) explica que:

A Zona de Desenvolvimento Proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturacdo que j& foram completados, como também daqueles processos que estdo
em estado de formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se
desenvolver. Assim a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-nos delinear o
futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o
acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta em processo de maturagao.

Portanto, sdo inimeras as possibilidades de ajuda que podem ser oferecidas por um
professor na Zona de Desenvolvimento Proximal de um sujeito em processo de
aprendizagem, sendo que uma dessas possibilidades, por exemplo, é a imitacdo das atitudes
de um adulto, onde a crianca observa as atitudes dos adultos procurando imita-las em seguida.
Ou seja, nem todo processo de aprendizagem decorre de atitudes diretivas de um professor.

Vygotsky (2007), em seu livro “A formagao social da mente”, traz uma reflexao sobre
0 momento em que se da a aprendizagem na vida da crianca. O autor chama atencao para o
fato de a aprendizagem né&o iniciar somente em idade escolar, mas que a crianga comeca a
aprender muito antes deste periodo, haja vista que toda pessoa tem uma histdria prévia e,
portanto, processos de socializa¢do singulares desde o nascimento. Sendo assim, a crianca se
defronta com algumas experiéncias de aprendizagem antes mesmo de ela entrar em contato
com o assunto de maneira mais formal por meio do espaco escolar, ou seja, desde o primeiro
dia de vida da crianga, aprendizado e desenvolvimento estéo inter-relacionados.

No entanto, aprendizado ndo é desenvolvimento, mas o aprendizado quando bem
organizado resultard no desenvolvimento mental da crianga. Afinal, para Vygotsky (2007), a
aprendizagem pode sempre levar ao desenvolvimento, ndo o contrario. Aqui cabe retomar,
minimamente, o que fora constatado no item anterior, de que o desenvolvimento psicolégico e
cognitivo somente € possivel quando ocorre internalizagdo de sistemas sociais e culturais
como a linguagem, signos e simbolos. Entdo, primeiramente, é preciso que haja uma

aprendizagem — sempre mediada — destes sistemas sociais e, da internalizacdo destes, decorre
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o0 desenvolvimento. Por isso, afirma-se, categoricamente, que em Vygotsky (2007), primeiro
ocorre sempre a aprendizagem, depois — e decorrente dela — ocorre o desenvolvimento

psicoldgico. Quanto a estas relagdes, Vygotsky (2007, p. 104) traz uma importante ressalva:

[..] embora o aprendizado esteja diretamente relacionado ao curso do
desenvolvimento da crianga, os dois nunca sdo realizados em igual medida ou em
paralelo. O desenvolvimento das criangas nunca acompanha o aprendizado escolar
da mesma maneira como uma sombra acompanha o objeto que o projeta. Na
realidade, existem relagcdes dindmicas altamente complexas entre 0s processos de
desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser englobadas por uma
formulacéo hipotética imutavel.

Assim, pode-se afirmar que o aprendizado torna possivel o desenvolvimento
cognitivo, além de tornar possivel também todo nosso conhecimento coerente. E, nesta
direcdo, pode-se dizer que o papel do professor é fundamental na construcdo do aprendizado,
pois é ele quem pode impulsionar aprendizagens e, portanto, desenvolvimento psicolégico e
cognitivo dos sujeitos aprendentes.

Conforme Vygotsky (1998), o papel do professor é o de ser um mediador
apresentando-se como um importante parceiro no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, alguém que motiva o aluno para a construcdo de seu prdprio aprendizado e de
Seu ser.

Ainda, segundo Vygotsky (2007), o professor € aquela pessoa que organiza O
ambiente onde se forma o processo de aprendizagem, pois é no ambiente de sala de aula onde
o aluno elabora e constréi seu aprendizado. Este espaco se torna parte importante neste
processo de aprender, cabendo ao professor torna-lo o mais agradavel possivel, sendo que o
ambiente e as situacdes geradas irdo produzir conhecimentos, caracterizando a figura do
professor como um mediador e criador de situacdes de aprendizagem.

Matui (1995) destaca que o ato de mediar é algo que esta sempre em processo e que a
mediacdo é o que liga o aluno ao objeto de estudo, ou seja, mediar se torna ato fundamental
para construir um elo de ligacdo entre o aluno e aquele assunto ou conteldo que se pretende
que seja aprendido.

Quando o foco esta na mediacdo realizada pelo professor com relagdo ao aluno na
escola, pode-se pensar em estimulos externos com a intencdo de construir conhecimento.

Estimulos estes que Luria (1988, p. 86) explica:

O que quer que percebamos do mundo é percebido de maneira estruturada, isto €,
como um padrdo de estimulos. N&s reagimos e nos adaptamos a esses estimulos
externos e, na realidade, todo 0 nosso comportamento equivale essencialmente a
alguma acomodacdo mais ou menos adequada as diversas estruturas do mundo
exterior.
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Nesta direcao, Wittgenstein (1994) acrescenta que “os limites de minha linguagem
significam os limites de meu mundo”, ou seja, quanto mais limitada minha linguagem ou a
mediacdo do professor, mais limitada também sera minha aprendizagem ou a relacdo com o
professor. Contudo, Rego (2002, p. 116), faz um alerta quanto as estratégias necessarias ao

professor:

Mas para que ele possa intervir e planejar estratégias que permitam avancos,
reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento ja estabelecido pelo grupo de alunos, é
necessario que conheca o nivel efetivo das criancas, ou melhor, as suas descobertas,
hipoteses, informacdes, crencas, opinides, enfim, suas “teorias” acerca do mundo
circundante. Este deve ser considerado o “ponto de partida”. Para tanto, & preciso
que, no cotidiano, o professor estabeleca uma relagéo de dialogo com as criangas e
que crie situagBes em que elas possam expressar aquilo que ja sabem. Enfim, é
necessario que o professor se disponha a ouvir e notar as manifestagdes infantis.

Para tal € necessario ao professor estabelecer relagdes de interacdo com o0s alunos, que
0 mesmo ndo se mantenha distante do aluno, mas que possa valorizar suas vivéncias e
experiéncias anteriores e tudo aquilo que o aluno traz de fora do contexto escolar, mas que

pode, nele, fazer e construir novos sentidos e aprendizagens.

4 Discussao

A partir dos topicos relacionados a mediacdo e a Zona de Desenvolvimento Proximal
discutidos acima, percebe-se a importancia de o professor estar sempre presente durante as
atividades realizadas pelos alunos e, além da presenca, ele precisa ser participante do processo
de aprendizagem dos alunos. E fundamental que o professor possa ser o sujeito que realiza a
mediacdo entre o que o aluno esta aprendendo e o que ele ira aprender e entre 0 que esta
sendo oferecido ao aluno e o que ele ira transformar em novos conhecimentos.

Por meio do conceito de mediagéo e de Zona de Desenvolvimento Proximal, entende-
se 0 professor como aquela figura que, na situacdo de aprendizagem, representa 0 contexto
social e cultural capaz de trazer sempre outros elementos que possam ser internalizados pelos
estudantes e, consequentemente, mobilizar ndo apenas aprendizagens, mas também e
principalmente, desenvolvimento psicologico e cognitivo. Por meio da mediagdo do
professor, na Zona de Desenvolvimento Proximal, pode-se construir saberes, pode-se
despertar interesses diversos, pode-se contribuir para o desenvolvimento de novas
capacidades, pode-se alavancar outros processos de socializacdo e, ainda, contribuir para o

desenvolvimento de novas relagdes humanas.
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Entende-se, assim, que o conceito de mediacdo desenvolvido por Vygotsky (1998),
embasado na relevancia das interacOes e das trocas sociais, se torna um importante conceito
capaz de possibilitar a aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico e cognitivo nos sujeitos
aprendentes.

Assim, por meio deste estudo, pode-se afirmar que a aprendizagem decorrente de
processos de mediagdo é aquela que se da de modo efetivo e marcante para o sujeito, uma vez
que, quando bem organizada e conduzida, resultara em desenvolvimento psicolégico, social e
cognitivo, pois o desenvolvimento € algo que se da sempre de fora para dentro, ou seja, por
meio das relagOes e internalizacOes realizadas nas trocas sociais.

Além disso, cabe considerar que, para que o professor se torne o mediador dos
processos de aprendizagem, é necessario além de querer ser o mediador, ter capacidade de
desenvolver estratégias educacionais. Por conseguinte, para que isso aconteca, 0 mesmo
precisa conhecer os sujeitos, os alunos inseridos em sala de aula os quais fazem parte do
contexto educacional.

Rego (2002) acrescenta que € o professor quem deve promover o dialogo, a
cooperacdo e troca de informagcbes mutuas, bem como o confronto de pontos de vista
divergentes na escola. Para que estes momentos sejam mais ricos possiveis, também é
importante que o grupo tenha caracteristicas heterogéneas, pois, quanto maior a diversidade
no grupo, maior serd o compartilhamento de experiéncias mediado por este professor.

Vygotsky (1998) questiona, além disso, a forma como a escola desempenha o papel de
agéncia educativa, bem como o professor no papel de mediador nesse processo. Salienta-se
ainda que para que o ensino seja bom, este deve se adiantar ao desenvolvimento. Sendo assim,
podemos refletir que ensinar ao aluno aquilo que ele ja domina ou algo que esta muito além
da sua capacidade de percepc¢do nao tem sentido, € um ensino desnecessario e sem eficécia.

Deste modo, o professor mediador surge como uma figura de suma importancia para o
desenvolvimento do aluno e de seu aprendizado, levando-o a interagir com 0 meio na busca
de um conhecimento contextual elaborado a partir das trocas sociais. Além disso, considera-se
que os conceitos de mediagdo e de Zona de Desenvolvimento Proximal oferecem subsidios
fundamentais para o professor refletir sobre os processos de ensino na atualidade, bem como
estabelecer as bases para sua atuacdo pedagogica voltada para uma aprendizagem efetiva e

contextual.

5 Consideracdes Finais
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Considera-se essenciais 0s topicos destacados neste trabalho, pois levam a entender
que, para o professor ser o mediador conforme os conceitos de Vygotsky (1998, 2007), ele
precisa fazer mais, além de mediar, ele precisa também conhecer o aluno, 0 meio e 0 contexto
no qual a aprendizagem acontece, bem como conseguir criar um ambiente favoravel para que
ocorram as trocas sociais e simbolicas. Assim, por meio deste estudo, pdde-se evidenciar a
importancia do papel do professor como mediador dos processos de aprendizagem, portanto,
como figura fundamental para desenvolve-la nos processos de ensino.

Para Vygostky (2007), o conhecimento é sempre construido no social e, neste, é que
pode ser transmitido e reelaborado. Fica destacada a importancia da figura do professor como
um interlocutor que, por meio do dialogo, ira trazer as condi¢cdes para socializar os sujeitos
aprendentes, bem como possibilitar a construcdo de novos saberes que, consequentemente,
levardo a novos processos de desenvolvimento psicologico e cognitivo.

O professor, ao colocar-se como mediador de aprendizagem, permite ampliar os
intercambios com outros sistemas simbolicos e perspectivas socioculturais, contribuindo ndo
apenas para o desenvolvimento de novos aspectos cognitivos e psicologicos nos alunos, mas,
principalmente, de novas relacdes com o sentido da propria humanidade.

Por fim, considera-se que este estudo sobre a aprendizagem mediada pelo professor,
amparado pela abordagem de Vygotsky, se constitui de grande valia para o ensino, pois
podera servir como subsidio para a construcdo de futuras praticas pedagogicas voltadas para a

qualificacdo dos processos de aprendizagem.
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