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Resumo

O presente artigo tem por objetivo discutir sobre a efetividade do artigo 8°, inciso 1X da Lei
Maria da Penha, que ressalta “0 destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de
ensino, para os contetdos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de raca ou
etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.” (Brasil, 2006) Esta
abordagem se deu por meio de pesquisa bibliografica, expressando ser de grande relevancia
em razdo dos crescentes casos de violéncia de género em todo o pais, ratificando a
necessidade de repensar solucGes para o problema apresentado. Face a tais questdes, conclui-
se que apesar de toda evolucao social e juridica no que se refere a criacdo de mecanismos para
coibir a violéncia de género, ainda sdo notérias as lacunas que impedem uma maior
efetividade quanto a aplicacdo do artigo 8°, inciso IX da Lei Maria da Penha nas escolas,
sendo necessarias agdes mais precisas por parte do poder publico.
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Abstract

The purpose of this article is to discuss the effectiveness of article 8, section X of the Maria
da Penha Law, which emphasizes "the emphasis in curriculum at all levels of education on
contents related to human rights, gender equity and of race or ethnicity, and to the problem of

domestic and family violence against women.”(Brazil, 2006) This approach was based on
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bibliographical research, expressing great relevance due to the increasing cases of gender
violence throughout the country ratifying the need to rethink solutions to the problem
presented. Faced with these issues, it is concluded that despite all social and legal
developments regarding the creation of mechanisms to curb gender violence, the gaps that
prevent greater effectiveness in the application of article 8, section IX of the Maria da Penha
Law in schools, requiring more precise actions on the part of the public power.
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Resumen

El presente articulo tiene por objetivo discutir sobre la efectividad del articulo 8, inciso IX de
la Ley Maria da Penha, que resalta "el destaque, en los curriculos escolares de todos los
niveles de ensefianza, para los contenidos relativos a los derechos humanos, a la equidad de
género y de raza o etnia y al problema de la violencia doméstica y familiar contra la mujer.
"(Brasil, 2006) Este enfoque se dio por medio de investigacion bibliogréfica, expresando ser
de gran relevancia en razon de los crecientes casos de violencia de género en todo el mundo
pais, ratificando la necesidad de repensar soluciones para el problema presentado. Ante estas
cuestiones, se concluye que a pesar de toda evolucion social y juridica en lo que se refiere a la
creacion de mecanismos para cohibir la violencia de género, todavia son notorias las lagunas
que impiden una mayor efectividad en cuanto a la aplicacion del articulo 8, inciso IX de la
Ley Maria da Penha en las escuelas, siendo necesarias acciones mas precisas por parte del
poder publico.

Palabras clave: Ley Maria da Penha; utopia; posibilidad; Contexto Escolar

1. Introducéo

De acordo com Souza (2013) os estudos sobre politicas publicas no Brasil ganham
destague na década de 80, quando a escola rompe com 0 pensamento tecnicista que
predominou na pratica pedagdgica durante o periodo da Ditadura Militar, que teve origem em
1964. Inicia-se, entdo, ao processo de redemocratizacdo escolar, caracterizado pela busca da
formagéo do educador, sendo importante destacar que embora a década de oitenta represente
um marco na historia da formacdo de professores, a caracteristica da pratica pedagogica da
época continuou sendo conteudista, expressando gque ainda havia muito por fazer na area de

Educacéo.
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Na década de 90, denominada “Década da Educagdo”, ¢ promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, como mais uma tentativa de
proporcionar ao professor o acesso a formacdo continuada, na busca pela  melhoria da
qualidade da educacdo no pais, sendo necessario, ainda, a reflexdo sobre outros fatores de
extrema importancia como formacdo inicial, melhoria nas condi¢fes de trabalho, salario e
carreira. Os artigos 63 e 64 da Lei 9394/96 citam importantes aspectos alusivos a formacéo
continuada de professores, destacando a valorizacdo destes profissionais ao assegurar o
aperfeicoamento profissional continuado e o periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho.

Enfatiza-se entdo por meio desta legislagdo a necessidade da formagéo continuada,
atrelada a aspectos fundamentais como melhoria das condi¢des de carreira e de trabalho. No
entanto, ao estabelecermos uma andlise da lei supracitada frente ao atual cenario da area de
Educacdo na qual estamos inseridos, verifica-se que embora exista uma legislacdo que dentre
outros aspectos priorize a formacgdo continuada de professores no Brasil, infelizmente nem
sempre vemos na contemporaneidade esta mesma lei se efetivar na pratica, dada a realidade
diaria dos professores de Educacdo Basica do pais, que geralmente expressa dificuldades
quanto ao investimento de tempo ou até mesmo recursos financeiros para esta formacéo.

Sousa (2008) destaca que para ser professor na atualidade € preciso estar
comprometido com as mudancas que ocorrem na sociedade, possibilitando que os alunos
exercam os direitos basicos a cidadania. Espera-se, portanto, que este profissional seja capaz
de reconhecer que sua atuacdo ndo deve somente se limitar a contetidos trabalhados em sala
de aula, mas concomitantemente contemplar as necessidades relativas a inser¢do dos alunos
em sociedade, expondo a necessidade de melhor aproveitamento do tempo que se passa ha
escola.

Considerando o contexto no qual a formacdo de professores geralmente se apresenta
de forma fragmentada, e no que tange a sociedade como um todo ha a predominancia das
mais variadas relacfes de poder, estando presentes até mesmo no espaco escolar, surge o
desafio de trabalhar o artigo 8° da Lei Maria da Penha. Desta forma, tendo por objetivo
discutir sobre a efetividade do artigo 8°, inciso IX da Lei Maria da Penha, apresentamos a
seguir a metodologia utilizada para realizacdo da pesquisa, seguida de breve abordagem da
propria lei em si para melhor compreenséo da importancia de abordagem do assunto nas

escolas.

2. Metodologia
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No que tange aos procedimentos técnicos, o presente artigo foi realizado por meio de
pesquisa bibliografica, que caracteriza-se pelo “estudo sistematizado desenvolvido com base
em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletronicas. (...), conforme cita
Vergara. (1998, p.46)

Boccato (2006) também destaca que a pesquisa bibliografica busca resolver problemas
por meio de referenciais tedricos publicados, de forma a analisar e discutir as diversas
contribuicgdes cientificas.

Assim, espera-se que por meio da metodologia escolhida para o desenvolvimento da
presente pesquisa possamos contribuir para melhor compreensdo do artigo 8°, inciso I1X da

Lei maria da Penha e de sua real necessidade de aplicagdo no &mbito escolar.

3. Lei n®11.340, de 7 de agosto de 2006

Ainda que ao longo dos anos a mulher tenha alcancado notdrios avangos sociais,
torna-se explicito o alto indice de violéncia praticada contra a mulher no ambiente doméstico
e familiar, servindo como um dos fatores que deram origem a criacdo de uma lei especifica
para tratar deste assunto, sendo intitulada Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340, de 7 de Agosto
de 2006). Por meio desta legislacdo sdo criados mecanismos para coibir a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher, independentemente de sua orientacdo sexual, estabelecendo
medidas de assisténcia e protecdo as mulheres em situacéo de violéncia doméstica e familiar.

Esta mesma lei (n° 11.340, de 7 de Agosto de 2006) também aborda aspectos
importantes como procedimentos, medidas protetivas, atuacdo do Ministério Publico,
assisténcia juridica e acbes a serem realizadas por uma equipe de atendimento
multidisciplinar, dentre outros fatores, sendo de grande valia para a nossa sociedade, dados 0s
altos indices de violéncia a qual a mulher foi submetida ao longo de vérios séculos, trazendo
significativas mudancas no que diz respeito ao tratamento de casos de violéncia domeéstica
praticada contra a mulher e tentando solidificar direitos humanos, almejando que as
mulheres tenham seus direitos respeitados e 0S Sseus respectivos agressores ndo sejam
somente punidos, mas reabilitados, buscando prevenir a violéncia familiar e estimular acdes
de respeito mdatuo, ja que tal violéncia € oriunda de um processo historico e cultural onde o
homem deveria impér seu poderio de macho.

A lei 11.340/2006 ganhou o nome de Lei Maria da Penha em homenagem a Maria da

Penha Fernandes, sendo considerada um simbolo da luta contra a violéncia familiar e
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doméstica, tendo sofrido 2 tentativas de homicidio por seu ex marido, a qual ocasionou uma
situacdo de paraplegia da vitima em questdo. A histdria que impulsionou a escolha do nome
da lei ganha um significado especial por representar a vida de muitas mulheres que também
sdo submetidas a situacfes de violéncia e humilhacdo, permanecendo em siléncio para que
agressdes ainda maiores ndo venham de encontro a elas. No caso de Maria da Penha, sua luta
por justica foi determinante, tendo recorrido ao Centro de Justica e Direito Internacional
(CEJIL) e ao Comité Latino Americano e do Caribe para a defesa dos Direitos da Mulher
(CLADEM), sendo apoiada e consequentemente formalizando denuncia contra o Estado
Brasileiro a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA), que decidiu pela condenacdo do pais pela violagdo dos direitos humanos
das mulheres. O agressor foi punido somente em 2002, ou seja, 18 anos ap0s a pratica do ato
de violéncia, cumprindo pena de 2 anos em regime fechado e passando posteriormente para o
regime aberto (Carrara et al, 2010, p. 65).

Desta forma, a referida lei é resultado de tratados internacionais firmados pelo Brasil,
com o propdsito de ndo apenas proteger a mulher, vitima de violéncia doméstica e familiar,
mas também prevenir contra futuras agressées e punir os devidos agressores objetivando
reverter tal situacdo, mas ainda ndo é possivel avaliar seu impacto na totalidade (Debert;
Gregori, 2008), ja que ainda nos deparamos com recorrentes casos de violéncia contra a
mulher.

Com a criacao da Lei 11.340/2006 os casos de violéncia doméstica e familiar ndo mais
sdo atendidos pela Lei 9.099, na qual os Juizados Especiais Criminais utilizavam o modelo
conciliatorio, por ser considerado de “menor potencial ofensivo” e a pena aplicada a esses
crimes passa a ser alterada de 3 meses para 3 anos de prisdo. Sdo estabelecidas também
medidas preventivas (visando implementar programas educacionais no sentido de evitar a
violéncia), assisténcia as mulheres (consistindo em formas de assisténcia social, de salde e
juridica), medidas protetivas de urgéncia (encaminhamentos para programas de protecéo,
afastamento do lar sem a perda dos direitos, restricdo de contato com a vitima) e atendimento
por equipes multidisciplinares.

A Lei Maria da Penha caracteriza 0 exemplo da implementacdo de uma politica
afirmativa que objetiva a igualdade entre homens e mulheres, oferecendo um tratamento
diferenciado a mulher vitima de violéncia doméstica. A referida lei também demarca o
reconhecimento pelo Estado da existéncia de discriminacdo contra as mulheres e da

necessidade de se alcangar a igualdade nas relagGes de género.
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Cumpre ressaltar que a Lei 11.340/2006, caracteriza uma grande conquista para a
sociedade brasileira, constituindo um importante aparato politico e juridico contra as préaticas
de violéncia impetradas contra as mulheres, as quais foram ocultadas ao longo de muitos
anos.

De acordo com Priori (2007) a violéncia de género representa uma das facetas da
criminalidade social, causando danos irrepardveis a vida e sendo realizada no &mbito familiar
geralmente pelo género masculino, baseada em uma cultura de exploragdo e dominacao
masculina que sempre se fez presente em nossa sociedade, pautada na criacdo de estereotipos
femininos e masculinos, tendo por base os principios de submissdo e dominacéo e utilizando-
se de vérias formas de violéncia, como fisica, psicologica, sexual, patrimonial e moral em prol
da manutencéo das relacdes de poder tdo presentes em nossa sociedade.

Aspectos como o sistema patriarcal, o racismo e o0 sistema capitalista também
corroboram para estruturar as relacdes de dominacdo masculina, conforme afirma Saffioti
(1987), de maneira que a Lei Maria da Penha surge como mais um instrumento no
enfrentamento da violéncia praticada contra a mulher, ainda ndo seja possivel lograr uma
resposta adequada para a resolucéo deste tipo de conflito, visto que o problema da violéncia
de género é fruto de uma heranca cultural construida ao longo de varios anos, que nao
conseguiremos desconstruir de forma tdo imediata.

Ja no periodo da colonizacdo, quando da vinda da Familia Real Portuguesa para o
Brasil em 1808 podemos identificar caracteristicas do tratamento hierarquico e submisso ao
qual a mulher estava submetida, tendo como Unica fungdo procriar e raramente sabendo ler ou
escrever (Alves, 1980) A partir destes dados ja se torna possivel verificar o grau de violéncia
imputada a mulher, evidenciando uma trajetoria histérica que sempre buscou atribuir a
homens e mulheres papeis especificos, de forma a colocar a mulher em constante postura de
subalternidade.

De acordo com o artigo 8°, inciso IX, da Lei Maria da Penha propde-se que em todos
0s niveis de ensino sejam trabalhados “os conteiidos relativos aos direitos humanos, a
equidade de género e de raca ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher.” Entretanto, pautado neste breve relato de violéncia retratado contra a
mulher no ambiente domeéstico e familiar, de que maneira este tema pode ganhar visibilidade
nas escolas e contribuir para a prevencao e erradicacao da violéncia de género, ja que a escola
também é um espaco de tensdo, onde se expressam inumeras relacdes de poder, construidas
ao longo dos anos, e que os professores em sua formag&o inicial e continuada nem sempre sao

orientados quanto a respectiva abordagem do tema?
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A partir de analise do artigo 8°, Inciso 1X da lei Maria da Penha, buscar-se-a tecer uma
reflexdo sobre a importancia de implementarmos nas escolas praticas diferenciadas com foco

na erradicacdo da violéncia de género.

4. A formacao de professores e a aplicabilidade do Artigo 8° Inciso IX, da Lei Maria da
Penha no contexto escolar

Havemos de reconhecer que o artigo 8° da Lei Maria da Penha, em seu inciso 1X, é
uma medida de prevencédo a violéncia domestica e familiar apreciavel, visto que estimula os
jovens quanto ao reconhecimento da importancia de questdes ligadas aos direitos humanos,
principalmente aquelas relacionadas ao combate a violéncia contra a mulher.

Entretanto, alguns fatores devem ser considerados neste contexto, visto que a escola
também é um espaco demarcado por regras que geralmente retratam e reforcam as relagdes de
poder existentes em nossa sociedade, sendo este um dos elementos no qual precisamos estar
atentos. Apresenta-se entdo como um grande desafio romper com padrdes pré-estabelecidos
em nossa sociedade, pois embora a propria Constituicdo brasileira cite, dentre outros quesitos,
a cidadania e a dignidade humana como principios fundamentais, ndo tem sido este o cenario
vivenciado ao longo do tempo, visto que o Brasil vivenciou e ainda identifica sinais de forte
autoritarismo em varios espacos sociais, tendo por exemplo a propria politica centralizada nos
interesses de grupos especificos, em detrimento de outros.

No que tange ao universo escolar Kohan (2000, p.147) afirma que “ndo sdo os
professores que “oprimem” os alunos, nem os diretores que submetem os professores, mas
todos eles sdo sujeitados no interior de um conjunto complexo de relacdes de producéo,
significado e poder.” Nos remetemos, entdo, ao espaco escolar enquanto parte de um sistema
de controle social onde torna-se possivel verificar inimeras formas de interesse. Desta forma,
como efetivar no cotidiano de nossas escolas o artigo 8°, inciso IX da Lei Maria da Penha, se
ao longo de varios anos o préprio Estado de ausentou desta responsabilidade social e formou
professores com praticas voltadas geralmente para a mera transmissdo de contetdo? O que
dizer, ainda, dos curriculos extensos e contelldos muitas vezes tidos como desnecessarios, que
dificilmente contribuem para a compreensdo e apropriacdo dos conceitos basicos de
cidadania, reconhecimento de direitos e deveres, ou até mesmo para a reflexdo quanto as
situacdes de violéncia a que estes individuos eram e ainda s&o submetidos?

Como contribuir para dar fim a este processo de naturalizagdo no que se refere a

discriminacdo contra a mulher e outras categorias sociais, que tanto tem legitimado a
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“superioridade dos homens™? E certo que a criagdo de uma lei por si s6, com criagdo de um
inciso especifico para o ambito escolar, ndo serd capaz de reverter toda esta desvalorizagdo
social da mulher. Hao de ser necessarias medidas mais efetivas, até mesmo para que esta
medida se cumpra, visto que sequer ha uma fiscalizacdo especifica para que isto aconteca.
Entretanto, buscar formas de reflexdo quanto a este tema configura como um principio
gerador de grandes mudangas neste cenério.

A formacdo continuada de professores destaca-se como um dos fatores essenciais para
que esta abordagem se cumpra nas escolas, entretanto ha de se considerar que a subjetividade
é um fator de grande relevéncia, denotando a infeliz possibilidade de que alguns atores
escolares acabem contribuindo para reforcar o conceito de violéncia ja existente em nosso
meio, caso ndo recebam uma prévia orientacdo ou formacdo sobre o assunto. Assim, oS
professores estariam sujeitos a deixar que a propria historia de vida interfira na abordagem do
tema, até mesmo por desconhecer fatores relevantes a serem discutidos sobre o problema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, repercutindo de forma negativa e contrariando
0s objetivos previamente destinados pela legislacao.

De acordo com Libaneo (2004) a formacdo continuada se expressa como O
prolongamento da formacdo inicial, tendo por objetivo o aperfeicoamento tedrico e prético,
bem como o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, ultrapassando o proprio
exercicio da profissdo. Ou seja, 0 conhecimento ndo € algo pronto e acabado. Precisamos nos
aperfeicoar a cada dia, de maneira que o professor, enquanto profissional capaz de contribuir
para a compreensdo do conceito de cidadania e da prépria violéncia em si, precisa
acompanhar as mudangas sociais e se instrumentalizar a respeito da tematica, configurando
como pré-requisito para a abordagem da Lei Maria da Penha nas escolas. Até mesmo porque a
formacdo docente ndo se esgota nela mesma, devendo ser um permanente exercicio de
reflexdo e busca por novos conhecimentos, sem o0s quais a profissao perde o sentido, que seria
o0 de contribuir para promover transformacées sociais significativas.

Compreendendo que a propria versatilidade necessaria para o exercicio da docéncia
também se constitui a partir do contato com o outro e do encontro consigo mesmo, ao
abordar a tematica da violéncia de género a escola passaria, entdo, a ressignificar o seu papel,
visto que ao se trabalhar a dimensdo ética da educagdo “o cotidiano se transforma no lugar
privilegiado de reconhecimento da vida, de revelacdo das lutas e dos conflitos diarios (...)”
(Candau, 2008, p.161).

No que tange ao artigo 8° da Lei Maria da Penha o que infelizmente se percebe desde

0 periodo de implementacdo da lei é a auséncia de formacgdo especifica para professores
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visando efetivar a legislacdo, assim como a falta de acompanhamento necessario das acfes
realizadas, ou até mesmo a prevaléncia de préaticas que muitas delas sequer sdo contempladas
no Projeto Politico Pedagogico das escolas, mas desenvolvidas rapidamente em dias
especificos, a fim de assegurar o cumprimento de uma determinacdo vigente.  Outro fator
merece destaque: ainda que algumas Secretarias se proponham a realizar palestras e encontros
para melhor abordagem da lei, em virtude de exaustivas horas de trabalho, nem sempre os
professores podem participar destes encontros. Seja em virtude do deslocamento até o espaco
no qual se fard a abordagem ou até mesmo por dificuldades relativas a liberacdo de sua
jornada diaria para fins de constru¢cdo de conhecimentos quanto a violéncia de género,
dificultando a aquisicdo de novos aprendizados. Ha de se destacar também que a mera
realizacdo de encontros para fins de abordagem da Lei Maria da Penha ndo resolve o
problema da fragmentada formacéo de professores, cujo meio académico habilitou de forma
conteudista. Torna-se necessaria a implementacao de praticas mais sélidas e formativas, que
contemplem também as formas de se trabalhar a lei nas escolas, reconhecendo a sua
respectiva importancia.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, promulgada
na década de 90, ndo somente incentiva os docentes a investirem na propria formacgéo
continuada, bem como busca assegurar a estes profissionais a melhoria das condicGes de
carreira e de trabalho. Porém, ainda que exista uma legislacdo estimulando a formacao
continuada de professores no Brasil, a referida lei também néo se faz plenamente cumprida na
contemporaneidade. Exemplo disto é o alto quantitativo de profissionais de educacdo que
trabalham horas excessivas, devido aos baixos salérios, tendo afetada a propria qualidade de
vida e dificultando-os quanto a realizacdo de um trabalho de exceléncia pois, muitas vezes,
ainda que estes professores assim o desejem, as condicBes de trabalho se apresentam
desfavoraveis quanto a conciliacdo de tempo entre trabalho, estudos e familia, associado a
falta de recursos financeiros para investimento.

Torna-se, entdo, novamente explicito que um dos papeis mais importantes da profissdo
docente reside no ato de contribuir para que os alunos sejam levados a questionar, concordar,
discordar, observar e dar sentidos para cada experiéncia vivenciada. A¢les estas que devem
ser exercitadas até mesmo pelos préprios educadores, visto que no cotidiano sdo inumeras as
situacGes em que ha a imediata aceitacao de regras que sdo impostas, sem questionamentos ou
até mesmo a prépria compreensao quanto ao que foi solicitado, refor¢cando a importancia da

formagé&o continuada de professores.
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Freire (1996) ja enfatizava a necessidade de se pensar criticamente a pratica de hoje ou
de ontem, com vistas a melhoria da propria atuacdo no cotidiano escolar, despertando mais
uma reflexdo quanto ao posicionamento que deve pautar a pratica docente, buscando a
participacdo e construcdo de conhecimento de forma coletiva. Sendo assim, a partir da
contribuicdo de inimeros autores da area de Educacgdo e anélise do proprio cotidiano escolar,
a formacédo continuada de professores torna-se imprescindivel para o0 melhor desempenho de
suas atividades diarias, mediante a perspectiva de que ndo somente o conteido dos curriculos
seja abordado, mas que os alunos sejam levados a uma aprendizagem que va além dos muros
da escola.

Como integrar todas as areas do conhecimento na abordagem de um assunto téo
importante (a violéncia de género), visto que possibilita repensar e desconstruir conceitos
arraigados em nossa sociedade, se a maior parte dos proprios professores dificilmente
consegue se reunir num mesmo horério para fins de planejamento, em virtude da notdria
sobrecarga de trabalho? Ou até mesmo de que forma se torna possivel trabalhar violéncia de
género nas escolas sem que o senso comum prevaleca, em virtude da auséncia de acGes
especificas para a abordagem do assunto? Conscientizar os alunos sobre as diversidades
existentes em nosso meio e disseminar a ideia de que é possivel existir respeito e igualdade na
escola, certamente é uma das possibilidades de se reconstruir conhecimentos e saberes, bem
como favorecer a melhoria das relacdes interpessoais existentes ndo somente na escola, mas
em toda a sociedade. No entanto, como implementar acGes que assegurem cumprir este
objetivo?

Enquanto o tempo passa e as respostas a tais questionamentos ndo sdo encontradas
Ferreira (2013) ressalta que a violéncia social chama atencdo por sua propagacdo, que impde
risco e inseguranca no ambito escolar, de forma que ndo é permitido ao cidaddo cruzar os
bracos. Ainda de acordo com a referida autora temos como resultado a institucionalizacdo da
violéncia, necessitando que se cologue um freio neste cenéario, pois corre-se o risco da escola
se tornar incapaz de assegurar os direitos de todos os envolvidos.

Neste contexto, fatores emocionais como medo, abalos psiquicos e desestruturacdo da
personalidade se fazem presentes nas vitimas de violéncia de género, em virtude da constante
opressdo em que convivem, levando-as também ao isolamento e inferioridade, conforme cita
Priori (2007).

Assim sendo, trabalhar o artigo 8°, Inciso IX da Lei Maria da Penha se caracteriza
como mais uma forma de busca pela erradicacdo da violéncia, mas para que de fato esta

pratica seja implementada nas escolas ainda ha um longo caminho a ser percorrido, néo se
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esquecendo de que uma formacdo de professores mais contextualizada pode ser o principio

para grandes conquistas nesta area.

5. Consideracdes finais

A discussdo aqui apresentada expressa a necessidade de realizagdo de novas formas de
desnaturalizacdo do processo discriminatorio e violento a que inumeras mulheres sdo
submetidas rotineiramente, visto que uma legislacao por si s6 ndo é capaz de transformar uma
estrutura de dominagéo que sempre se fez presente em nossa sociedade. N&o se pretende com
isto afirmar que a escola ndo possa ser um espago para abordagem dos aspectos relacionados
aos direitos humanos, a eqlidade de género, raca ou etnia e ao problema da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, mas ao contrério: a escola deve levar o aluno a
compreender a sua propria realidade, situar-se nela, interpretd-la e contribuir para sua
transformacdo, sendo um espaco fundamental para a formacéo da cidadania. Porém, enquanto
espaco composto por um publico proveniente das mais distintas realidades, torna-se
perceptivel as diferentes manifestacGes culturais e sociais, apresentadas pelos alunos como
reflexo da conduta daqueles com os quais convivem, expressando a necessidade de repensar
meios que promovam um maior preparo e capacitagdo dos profissionais envolvidos, bem
como propiciar novas formas de romper com este sistema de dominacdo-exploracdo a que
somos submetidos.

Contribuir para desenvolver o senso de pertencimento ao espaco escolar e estimular
acOes cotidianas de respeito matuo pode ser o inicio de uma prética que estimule a adogédo de
novas formas de combate a exclusdo social e consequente reducdo do quadro de violéncia de
género vivenciado na sociedade brasileira. A partir de entdo, quem sabe a lei Maria da Penha

possa ser trabalhada de forma mais ampla nas escolas.
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