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Resumo

O mundo globalizado da era das tecnologias digitais clama por novos espagos de interacéo e
aprendizagem que superem as limitacdes de tempo e espaco, presentes na escola tradicional.
Assim sendo, o presente estudo teve como objetivo analisar a percepcdo dos professores
titulares do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, modalidade EaD, quanto ao
uso dos recursos tecnoldgicos do AVA/Moodle também no contexto do ensino presencial.
Procedeu-se uma revisdo bibliogréfica prévia que fundamentou a elaboragdo do instrumento
de pesquisa, e obteve-se os dados por observacédo participante, e pesquisa de campo através de
um questionario que foi aplicado a 21 (vinte e um) professores titulares e analisado pelo viés
da analise de contetdo, com vistas aos objetivos do estudo. Os resultados apontam que 0
maior acesso a informacdo, a difusdo de ideias e conceitos através das midias e, a influéncia
da internet nos processos de ensino e aprendizagem sdo fatores que vém pressionando a
escola a superar seu paradigma tradicional de ensino e a se aproximar das forgas operantes no
mundo para além da sala de aula. A pesquisa evidenciou que os professores apoiam iniciativas
de utilizacdo das TICs no contexto do ensino presencial, como é o caso dos ambientes virtuais
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de aprendizagem — AVAs, percebendo as inovagdes tecnoldgicas como positivas, e desejam
fazer uso de seus recursos, mas clamam por formacdo continuada em servigo para possibilitar

a fluéncia tecnologica necessaria para utilizacdo pedagdgica das TICs.

Palavras-chave: Ambientes Virtuais de Aprendizagem; Tecnologias na Educagdo; Formacéo

de Professores; TIC.

Abstract

The globalized world of the age of digital technologies calls for new spaces for interaction
and learning that overcome the limitations of time and space present in the traditional school.
Thus, the present study aimed to analyze the perception of professors holding the degree
course in Chemistry at IFMT / UAB, EaD modality, regarding the use of technological
resources of AVA / Moodle also in the context of classroom teaching. A previous bibliographic
review was carried out that supported the elaboration of the research instrument, and the data
were obtained by participant observation, and field research through a questionnaire that was
applied to 21 (twenty-one) full professors and analyzed by bias. content analysis, with a view
to the objectives of the study. The results indicate that the greater access to information, the
diffusion of ideas and concepts through the media and the influence of the internet in the
teaching and learning processes are factors that have been pressing the school to overcome its
traditional teaching paradigm and to approach the operating forces in the world beyond the
classroom. The research showed that teachers support initiatives to use ICT in the context of
classroom teaching, such as virtual learning environments - VLES, perceiving technological
innovations as positive, and want to make use of their resources, but call for continuing
education. in service to enable the technological fluency necessary for the pedagogical use of
ICT.

Keywords: Virtual Learning Environments; Technologies in Education; Teacher Training;
ICT.

Resumen

El mundo globalizado de la era de las tecnologias digitales exige nuevos espacios de
interaccion y aprendizaje que superen las limitaciones de tiempo y espacio presentes en la
escuela tradicional. Por lo tanto, el presente estudio tuvo como objetivo analizar la percepcién
de los profesores que realizan la licenciatura en Quimica en la modalidad IFMT / UAB, EaD,
con respecto al uso de los recursos tecnoldgicos de AVA / Moodle también en el contexto de la
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ensefianza en el aula. Se realizé una revision bibliogréfica previa que apoyo la elaboracion del
instrumento de investigacion, y los datos se obtuvieron mediante observacion participante, e
investigacion de campo a través de un cuestionario que se aplicé a 21 (veintian) profesores
completos y se analiz6 por sesgo. analisis de contenido, con vistas a los objetivos del estudio.
Los resultados indican que el mayor acceso a la informacién, la difusion de ideas y conceptos
a traveés de los medios y la influencia de Internet en los procesos de ensefianza y aprendizaje
son factores que han estado presionando a la escuela para que supere su paradigma de
ensefianza tradicional y se acerque a las fuerzas operativas en el mundo mas alla del aula. La
investigacion mostré que los maestros apoyan las iniciativas para usar las TICs en el contexto
de la ensefianza en el aula, como los entornos virtuales de aprendizaje: VLE, que perciben las
innovaciones tecnoldgicas como positivas y desean hacer uso de sus recursos, pero exigen
educacion continua. en servicio para permitir la fluidez tecnolégica necesaria para el uso
pedagogico de las TICs.

Palabras clave: Espacios Virtuales de Aprendizaje; Tecnologias en Educacion; Formacion de

Profesores; TIC.

1. Introducéo

Hoje em dia, ouve-se muito falar nas possibilidades de transformacdo das praticas
pedagdgicas, no contexto das escolas publicas brasileiras, a partir das ideias construtivistas de
Piaget, ou a partir das ideias sociointeracionistas de Vygotsky. Nesta perspectiva, fala-se
muito em o aluno construir seu conhecimento na interacdo com os professores, com outros
alunos e com a comunidade, através da cultura e conhecimentos fomentados pelas instituicoes
que compdem a sociedade. N&o obstante, vivemos numa época de globalizagdo em que a
cultura local se dilui nas multiplas possibilidades culturais proporcionadas ao simples click

através das tecnologias da comunicacéo e da informacgédo — TIC.

Assim, vemos as vivéncias dos alunos fora da escola determinando mais e melhor
suas vidas do que as instituicGes educacionais. Parafraseando as ideias de Paulo Freire, pode-
se afirmar que a vida, repleta de interacGes e multiplas influéncias, acaba modelando mais a
natureza humana que a escola, enquanto instituicdo que pretende “formar o cidadao critico,
auténomo e participativo” (FREIRE, 1987; 1991; 2004).

Por que serd que os alunos se mostram desinteressados pelas aulas tradicionais, mas

mostram-se interessados e participativos na criacdo de novos conhecimentos atraves das
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novas tecnologias? Por que sera que gastam horas em redes sociais do tipo facebook, twiter,
whatApp, blogs, sites de relacionamento, e outros, mas se mostram desinteressados pelo
estudo através dos livros-texto? Ha que se perguntar se de fato a rejeicdo € ao conhecimento,
ao estudo, como se a geracao atual simplesmente ndo fosse afeita ao esforco da busca pelo
conhecimento? Ou, se a rejeicdo se manifesta sobre a cultura formal estabelecida e os meios
pelos quais esta cultura tenta manter a sua hegemonia. Nao seriam os meios que utilizamos
que ndo sdo mais apropriados e eficazes como eram antigamente? O que interpretamos como
falta de esforco, ndo seria apenas a rejeicdo a um modus operandi que ja ndo encontra

respaldo na sociedade? Que ndo se sustenta?

Pois bem, numa abordagem construtivista, o professor € tido como um criador de
situacOes de aprendizagens, um mediador, um fomentador de aprendizagens pelos estimulos e
situagdes que cria visando desafiar o aprendente. Este por sua vez, uma vez motivado -
entenda-se desafiado — passa a agir em busca das solucdes para o desafio posto e, nesta busca,
desenvolve-se como ser autbnomo produzindo e agregando novos conhecimentos. Um
processo bem diferente do que vemos instaurado na maioria das escolas do sistema

educacional publico brasileiro.

Concorda-se com Perrenoud, (1999, p. 71) quando o mesmo diz que a abordagem
construtivista do processo de ensino e aprendizagem ndo se constréi de maneira linear, ha
antecipacdes, retrocessos, reconstrucdes intensivas e fases de laténcia. Um processo de ensino
e aprendizagem construtivista, que se preocupa com o aluno, ndo poderia se encerrar em uma
estrita progressdo de matéria em matéria. Portanto, a tradicional transposicdo didatica de
contetdos do curriculo, entendido como listas de conteudos, impede o desenvolvimento de

pedagogias ativas e diferenciadas que € do que a escola necessita.

Nesta perspectiva de professor construtivista € urgente que revisemos e
reformulemos nossos conceitos de ensino e aprendizagem para abarcar as possibilidades que
as TIC agregaram como recursos, a instrumentalizar o aluno em sua busca pela informacéo e,
o professor em seus esfor¢os de ensino visando a producdo do conhecimento. O que é
fundamental para a geracdo atual, que aprecia a coautoria e a possibilidade de recriacdo dos
conceitos nos moldes de seus conhecimentos de geragdo imersa em tecnologia, de ‘nativos

tecnologicos’.
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Por isso, o professor deve se apropriar dos recursos tecnologicos, desenvolver a
fluéncia tecnoldgica, para ter com que desafiar seus alunos e provocar a autopoiese?, sua e de
seus alunos. N&o se pode falar em construtivismo ou interacionismo, sem que 0 sujeito seja
desafiado a construir aprendizagens em interacdo com outros e com o0s dispositivos

tecnoldgicos autonomamente e, atualmente, esta interagdo tende a se dar através das TIC.

Assim sendo, ao contrastar as demandas de ensino e aprendizagem no ambito do
curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, na modalidade EaD, conforme percebida
pelos professores, com as demandas de ensino e aprendizagem no ensino presencial,
vislumbrou-se a possibilidade de que tais recursos tecnoldgicos sejam capazes de

potencializar os processos de ensino e aprendizagem também no ensino presencial.

O presente artigo tem por finalidade desvelar a percepgédo dos professores titulares do
curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, que atuam através das TIC pela plataforma
do AVA/Moodle, no contexto do ensino a distancia, em relacdo a possibilidade da
implementacdo deste recurso tecnolégico como ferramenta de apoio ao processo educacional

—ensino, aprendizagem e interagdo — também no contexto do ensino presencial.
2. Breve Histdrico sobre o AVA Moodle

O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment - Objeto
Modular Orientado para Aprendizagem em Ambiente Dinamico - virtual) foi desenvolvido a
partir de 1999 pelo australiano Martin Dougiamas, nascido em 1970, quando da preparacéao de
sua tese de doutorado no Science and Mathematics Education Centre, na Universidade de
Tecnologia de Curtin, em Perth, Australia. Dougiamas era cientista computacional e educador
que, aliando seus conhecimentos, adotou o Construcionismo Social como teoria pedagogica
para estruturar o desenvolvimento de um software que possibilitasse praticar esta teoria na

prética educativa através de um ambiente colaborativo (MOODLE.ORG, 2018).

De acordo com as informacg6es disponibilizadas no site da comunidade Moodle, o
Moodle.org, ao falar sobre o projeto, Dougiamas teria dito:

! Autopoiese ou autopoiesis (do grego auto "proprio"”, poiesis "criacao™), termo cunhado pelos bidlogos e
filésofos chilenos Francisco Varela e Humberto Maturana para designar a capacidade que os seres vivos
apresentam de estar constantemente se autoproduzindo e se autorregulando em suas intera¢cdes com o meio,
reestruturando sua existéncia.
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Minha firme conviccdo no potencial ainda ndo realizado das possibilidades da
educacdo baseada na Internet me levaram a completar um Mestrado e depois um
Doutorado em Educacdo, combinando minha carreira anterior em Ciéncia da
Computacdo com o recém construido conhecimento sobre a natureza da
aprendizagem e da colaboracdo. Em especial, eu fui particularmente influenciado
pela epistemologia do construcionismo social - que ndo s6 trata a aprendizagem
como uma atividade social, mas focaliza a atencdo na aprendizagem que acontece
enguanto construimos ativamente artefatos (como textos, por exemplo), para que

outros vejam ou utilizem (MOODLE.ORG, 2018).

Sua intencdo declarada era criar uma alternativa aos softwares comerciais, que fosse
simples, intuitiva, facil de usar, confiavel e, principalmente, de “livre” acesso para atender as
necessidades das instituicdes que se mostravam avidas em fazer um melhor uso da internet,
mas ndo sabiam como. Seus trabalhos de pesquisa tiveram inicio em 1999 e, no dia 20 de
agosto de 2002, langou a versdo 1.0, ainda em fase de testes e dirigida a um pequeno grupo

universitario.

Seu uso na educacdo no ambito da EaD ja esta sacramentado, sendo indiscutivel sua
predominancia e seus principios fundamentais sdo bem explanados pela prépria comunidade
que lhe da sustentacdo. A comunidade Moodle de desenvolvedores esta a todo momento
discutindo e aprimorando colaborativamente o software, por desenvolverem novos plugins,
novos recursos e novas aplicagdes para a educacdo nos mais diversos niveis. Também
governos e empresas privadas ja descobriram o potencial do AVA/Moodle e o tem utilizado
para a formacdo continuada em servico de seu capital humano (VALENTE; MAZZONE;
BARANAUSKAS orgs., 2007).

Nesta perspectiva, o valor do AVA/Moodle se assenta sobre a interatividade que
apresenta-se como fio condutor dos processos de ensino, aprendizagem e pesquisa, colocados
a disposicéao através do software que gera a plataforma Moodle. Sua utilizacdo se presta ao
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que permitam buscas constantes, interacfes
interpessoais e a construcdo colaborativa do conhecimento, um auténtico processo de ensino

construcionista/construtivista a fomentar a aprendizagem.

A designacdo Moodle correspondia, originalmente, ao acrdnimo Martin's Object-
Oriented Dynamic Learning Environment, como referéncia a Martin Dougiamas, 0 seu
criador. Mais tarde, o significado da letra "M" no acronimo foi alterado para Modular, devido
a inser¢do de varios modulos diferentes no software original. N&o obstante, encontramos
explicagOes para 0 nome oriundas do verbo to Moodle, como tendo surgido em 2001 a se
referir ao método de navegar sem pretensdes, de forma agradavel na realizacdo de atividades,

orientado apenas pela intuig&o, criatividade e perspicécia.
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Jé& o atributo construcionista estd diretamente atrelado a teoria de Seymour Papert que
descreveu o processo de construcdo de algo para 0s outros verem, como uma experiéncia
muito poderosa de aprendizagem, e realmente este tipo de pensamento nos remente de volta
para Socrates e para além dele (D’OLIVEIRA, 2012, p. 45). Papert trabalhou com Piaget,
razdo pela qual sua teoria tem muita afinidade e provém das ideias de Piaget. Papert
denominou de construcionista a utilizacdo da informéatica embasada na teoria piagetiana da

construcdo do conhecimento, o construtivismo.

O AVA/Moodle pretende, dentro dessa perspectiva, proporcionar meios para que 0S
usuarios de computador possam representar suas ideias, resolver problemas, criar soluces,
buscar informac6es e desenvolver conhecimentos e conceitos de forma colaborativa. Servindo
assim de suporte ao chamado Construcionismo Social, que se baseia na ideia de que pessoas
aprendem melhor quando a aprendizagem acontece em grupo, onde cada individuo colabora

para a construcdo do conhecimento coletivo.

A teoria pedagégica defendida por Dougiamas “ndo s6 trata a aprendizagem como
uma atividade social, mas focaliza a atencdo na aprendizagem baseada na interacdo
cooperativa com objetivos que sdo buscados por todos os atores do processo”
(MOODLE.ORG, 2018).

Ideias semelhantes sdo defendidas por (Weisz, 1999, p. 66) que nos ensina que 0S
sujeitos aprendem melhor em situacdes funcionais quando alguns pressupostos se acham

presentes, a saber:

Os alunos precisam usar todo conhecimento ja construido para resolver
determinada atividade.

H4, realmente, um problema a ser resolvido e decisdes a serem tomadas pelos
alunos, em funcéo do que se pretende produzir.

O conteudo da atividade caracteriza-se por ser um objeto sociocultural real.

A organizagdo da tarefa pelo professor garante o intercdAmbio de informagdes.

O construtivismo social portanto, tem como fundamento tedrico a visdo da
aprendizagem como um processo dinamico de interacdo. A aprendizagem € vista como uma
atividade de elaboracdo conceitual em um ambiente caracterizado pela interacdo social. O
construtivismo social € uma epistemologia, ou modo de saber, em que 0 hovo conhecimento é
construido através da colaboracgdo reciproca, especialmente em um contexto de intercambio

de experiéncias.
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Um elemento central para a colaboragdo reciproca é o desenvolvimento de
competéncias de comunicacao, ou seja, a habilidade de participar nas discussdes com colegas,
professores e tutores de modo construtivo. As discussdes devem ser orientadas a compreensdo

mutua e as atividades de reflexdo critica.

Portanto, o AVA/Moodle foi desenvolvido com base numa pedagogia social
construtivista que determina a necessidade de troca de informagbes e de colaboracdo na
construcdo de conhecimentos, através da interacdo por meio dos diversos recursos
disponibilizados no ambiente, que podem dar suporte a todo tipo de atividade,

independentemente da modalidade de ensino: presencial, a distancia ou hibrido.

O AVA/Moodle é um Sistema de Gerenciamento de Aprendizagem (SGA) que vem da
sigla em inglés LMS (Learning Management System), e fornece ao professor 0s recursos para
que ele desenvolva atividades educativas através da Web com diversas ferramentas de
gerenciamento e controle, que permitem disponibilizar e compartilhar materiais de estudo,
agilizar as comunicagdes sincronas ou assincronas, quer por e-mail, quer por meio de féruns e
chats, acompanhar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem e a qualidade da interagéo.
Possibilita fazer pesquisas, disponibilizar tarefas, redirecionar a atencdo para informacoes
disponibilizadas no ambiente ou em outros sites, aplicar, corrigir e avaliar questionarios e

registrar toda a atuacdo pedagogica para posterior reflexdo e avaliacdo (Silva, 2011).

Segundo Pereira e Chaves (2007) tais recursos sdao muitas vezes utilizados para
maximizar os espacos de aprendizagem, pois possibilita extrapolar os limites naturais de
espaco/tempo onde normalmente sdo realizadas as acfes pedagodgicas, numa ldgica
colaborativa, de interacdo e de ampliacdo das possibilidades de ensino e aprendizagem,
proporcionando que, tanto o aluno, como o professor, possam manter contato e estabelecer
interacdes, tanto no presencial como no virtual, maximizando a dindmica de interacdo
presente nas relacbes de ensinar e aprender e possibilitando um aprofundamento do
relacionamento pedagdgico.

Sendo um software livre (ndo proprietéario) é um sistema distribuido livremente como
software de codigo fonte aberto (que roda sobre uma Licenca Publica de GNU/Linux) e que,
apos devidamente instalado em servidor conectado a Internet, pode ser acessado por qualquer
navegador de Internet que entenda a linguagem PHP (Hypertext Preprocessador), podendo
suportar varios tipos de banco de dados (MySQL, PostgresQL, Oracle, Acess, Interbase e
ODBC).
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O Moodle é um sistema registrado, mas que permite liberdades adicionais tipicas da
ideologia do software livre, que permite: copiar, usar e modificar seus codigos, contanto que a

fonte do sistema e seu autor estejam sempre disponiveis aos usuarios interessados.

Assim sendo, 0 Moodle desenvolve-se através de uma comunidade virtual que retne
programadores de software livre, administradores de sistemas, professores, dentre outros em
todo o mundo. Ocasionando que uma vez que o usuario final estd envolvido, o produto final
tende a ser muito mais eficiente, pois é construido visando peculiaridades da préatica de cada

colaborador interessado.

De acordo com Silva (2011), o suporte do sistema é realizado através de uma
comunidade internacional com excelente tempo de resposta, 0 que garante o funcionamento e

a customizacéo desta ferramenta para diversas necessidades e aplicagoes.

@ Mocdle - Open-source leaming - X o=

€« C © @ moodleorg Qax L0 & ;

DEMO TRACKER DEVELOPMENT TRANSLATION

I i Ioodle Portugués - Brasil (pt_br) #  QVocé ainda ndo se identificou. (Acessar)

Community driven, globally.
supported.

Welcome to the Moodle community and discover the
value of .an open, collaborative effort by one of the
largest open-source teams in the world.

COMMUNITY FORUMS

Figura 1 - P4gina inicial da comunidade Moodle.br
Site: <https://moodle.org/> Acessado em: 18/08/2019)

O coracdo do AVA/Moodle é a geracdo de uma pagina suportada pela internet onde sdo
organizados e disponibilizados o0s conteudos e as atividades através de seus multiplos
recursos. Ha cerca de 20 diferentes tipos de atividades disponiveis (féruns, tarefas, diarios,
chats, licdo, glossarios, wikis, tarefas, questionarios, as escolhas (polls), os jogadores (scorm),
bases de dados, publicar materiais de quaisquer tipos de arquivos etc.) com frequéncia cada

um pode ser personalizado para atingir os mais diversos objetivos.
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Além de seu potencial interativo, 0 AVA/Moodle se destaca por possibilitar a criacdo,
organizacdo e disponibilizacdo de atividades em sequéncias e grupos, o que pode ajudar o
professor a orientar os participantes atraves de caminhos de aprendizagem em grupo ou
individuais. Assim, cada atividade pode ser construida sobre os resultados das atividades

anteriores.
2.1 Desafios para a implantacdo do AVA/Moodle no ensino presencial

Sao muitas as dificuldades que teriam de ser vencidas para a implementagdo de uma
atuacdo pedagogica através do AVA/Moodle, mesmo que em carater complementar, no ensino
presencial, considerando-se entre outras: o formato das aulas, a compartimentacdo dos
contetdos que dificultam a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, a necessidade do
fomento da atuacdo por projetos ou problemas, os curriculos estipulados, as restricdes na
organizacdo do espaco/tempo das aulas de carater administrativo, as restricbes do sistema
cristalizado, as restricGes de espaco e acesso a tecnologia, a falta de autonomia na acgéo
docente, a enorme dificuldade com a formacdo continuada dos professores e a falta de

motivacdo para a introducdo de novas préaticas pedagdgicas.

Entretanto, o principal desafio ndo se encontra apenas nas mudancgas que o professor
deve fazer, mas nas mudancas que o sistema educativo tem de realizar, mesmo porque alguns
professores ja estdo cientes e buscando reformular sua atuacdo, como nos informa Sancho e
Hernandez (2006 p. 20):

Os educadores inquietos para renovar e melhorar a educagdo com o uso das TICs se
sentem prisioneiros das estruturas administrativas e organizativas. As comunidades
educativas parecem mais preparadas para a suposta mudanca que a incorporacgao das
TICs provocara do que suas condicBes de trabalho, a legislacdo vigente e o
orcamento lhes permitem. Neste sentido, é necessario impulsionar ou reconhecer
iniciativas de cima a baixo mediante estruturas que as favorecam e ndo as sufoquem.

Isto implica no reconhecimento de que apesar de ser necessario o fomento de praticas
inovadoras que acenem para uma politica de inser¢do das TICs em todas as modalidades de
ensino, o aproveitamento de toda a sua potencialidade ndo ocorrera sem que haja também, um
repensar das condicbes de trabalho do professor e da legislacdo que Ihe d& amparo. O que,
sem davida, requer investimentos que deem suporte as praticas inovadoras que se constituirdo
em experimento para a construgdo de um paradigma emergente. Ou seja, é preciso enfrentar

as questdes de estrutura e de curriculo, que o desenvolvimento tecnolégico tem encontrado
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como obstéculos e desafios para a construcdo do paradigma educacional do futuro: o ensino
hibrido.

Enquanto isto ndo ocorre, quer gostemos ou ndo, quer tenhamos facilidade ou
dificuldade, a globalizagdo e o avango das TICs continuardo a influenciar cada vez mais a
sociedade da informacéo e do conhecimento, visto que vivencia-se uma revolucdo tecnoldgica
sem precedentes. A Escola cabera a funcdo de preparar o cidaddo do século XXI para os
desafios do futuro e para a sobrevivéncia e atuacdo que os possibilite aprender a se defender e
sobreviver no ambiente hostil do capitalismo acelerado em que vivemos (VALENTE;
MAZZONE; BARANAUSKAS, 2007; FARIA e GIRAFFA, 2012).

Para tanto se faz necessario a mudanga no papel do professor, que deixa de ser o
detentor do conhecimento para se tornar um parceiro mais experiente na aventura da
aprendizagem.

O professor ndo devera estranhar se, porventura, o aluno chegar a dados ou
informac0es que ele préprio ainda ndo possua. Seu papel ndo é o de saber tudo o
que existe sobre um assunto antes do aluno, mas estar aberto para aprender
também com as novas informagdes descobertas por esses alunos e,
principalmente, estar em condig¢Bes de discutir e debater as informagdes com ele,

bem como ajuda-los a desenvolver sua criticidade diante do que venha a encontrar
(MORAN, MASSETTO, BEHRENS, 2013, p. 163, 164).

Embora seja necessario cautela e criticidade na adocéo das ferramentas tecnoldgicas,
bem como uma atitude reflexiva diante das alteragdes que as mesmas fomentam, a fim de
conduzir sua implementacdo por caminhos mais justos e em beneficio de todos; reconhece-se
ser imprescindivel se apropriar destes recursos tecnoldgicos para ajudar nossos alunos,
especialmente os menos favorecidos, a serem capazes de uma atuacdo cidada através dos

recursos tecnoldgicos da sociedade da informacdo e do conhecimento.

O sistema educacional precisa elaborar uma nova relagdo com as tecnologias, tendo
em vista que ndo sdo o0s recursos que definem a aprendizagem, mas as escolas, 0s professores,
0 projeto pedagdgico e a gestdo que se faz da escola, dos professores e na execugédo do projeto
pedagdgico. Concorda-se com Moran, Masseto e Behrens (2013, p. 11) quando 0S mesmos
falam da expectativa que tinham quando a internet se disseminou, achava-se que seu impacto
seria muito forte e que teriamos metodologias muito diferentes, mais participativas e
adaptadas a cada aluno. Isso vem ocorrendo, mas num ritmo muito mais lento do que se

esperava.
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O motivo disto também é apontado pelos autores como sendo: “O avango do mundo
digital traz inumeras possibilidades, a0 mesmo tempo em que deixa perplexos as instituicbes
sobre 0 que manter, o que alterar, o que adotar. (...) Ndo temos certeza de que 0 uso intensivo
de tecnologias digitais se traduz em resultados muito expressivos” (MORAN; MASSETTO,;
BEHRENS, 2013, p. 11).

N&o obstante, como descobrir as possibilidades se ndo se tem acesso as tecnologias?
Como implementar as TICs na educagdo sem primeiro experimentar, vivenciar e sondar as
possibilidades no enfrentamento de situagdes reais nos contextos educacionais? A experiéncia
do curso de Licenciatura do IFMT/UAB demonstra que somente experimentando, testando, se
capacitando, dialogando, aprimorando, enfim, aprendendo a aprender com tecnologias é que
se fard emergir a proficiéncia tecnoldgica necessaria para atuar pedagogicamente através dos
AVAs e das TICs.

O uso das TICs, em especial as disponibilizadas pela internet, devido a sua grande
aceitacdo, tem mudado as relagbes humanas e influenciado notadamente as novas geracoes,
elaborando novas formas de interagir, trabalhar e aprender, que estdo sendo incorporadas aos
mais diversos setores da sociedade e, ainda que resista, a Escola ndo podera se furtar a
emprega-la, a difundi-la e assimila-la em suas atividades pedagdgicas, requerendo dos

professores o seu dominio.

No decorrer da pesquisa bibliografica percebeu-se que a versatilidade da plataforma
Moodle a tornava adaptavel a qualquer perspectiva de ensino e aprendizagem, podendo tornar
possivel desde o construcionismo construtivista idealizado por seu criador, até a forma mais
perversa de instrucdo controlada. Ndo obstante, prevalece a necessidade de implementacéo
dos recursos tecnologicos nos processos de ensino e aprendizagem, sem a qual ndo veremos
evolucdo, a fim de que, por se apropriar de seu potencial, os professores possam transformar a
sua pratica e desafiar seus alunos com ferramentas mais adequadas a realidade da sociedade

tecnoldgica em que vivem.

A geracdo anterior cresceu sob a égide do livro e os professores incentivavam a leitura

dizendo que ler era ‘viajar’, ‘conhecer outros mundos’, ‘outras culturas’ ou mesmo ‘outra

125

realidade’. Hoje, para o ‘nativo digital~’, o que corresponde ao livro de antigamente ¢ o

2 Termo criado por Marc Prensky para se referir a geracdo das décadas de 80 e 90, também chamada de

geracdo “Y” devido ao fato de ja nascerem em um mundo repleto de tecnologias da informacdo e
comunicagao.
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ciberespaco. Conforme Brito e Purificacao, (2008, p. 105), “hoje, conectar-se ao ciberespaco
¢ 0 mesmo que adentrar em um mundo magico, sem fronteiras, sem limites e sem barreiras”.
Quando se entra nesse mundo, atraves dos computadores — que sdo as janelas — o usuario da
internet torna-se o personagem principal na busca por informacdes e na construcdo de

conhecimentos.

J4 Belloni (1999, p.68) destaca que:

A generalizacdo da informética no mundo econdmico e do trabalho j4 é uma
realidade incontornével, e sua penetracdo nas outras esferas da vida social — lazer,
cultura, educacdo — € uma tendéncia quase inexordvel. As NTIC terdo
provavelmente no século XXI uma significacdo cultural e social ainda mais
profunda do que o cinema e a televisao neste século que finda.

Diante desta constatacao, se faz necessario que os professores saibam proporcionar a
manipulacdo néo linear de informagdes, o estabelecimento de conexdes entre elas, o uso de
redes de comunicacao e dos recursos multimidias para a promocéo das diferentes formas de
representacdo do pensamento e do conhecimento (ALMEIDA, 2000). Nesta perspectiva o
AVA/Moodle tem a seu favor um impressionante potencial de convergéncia midiatica que
possibilita estas e outras conexdes indispensaveis para a auxiliar na pratica pedagogica de

disseminacéo e producdo de conhecimentos.

Na perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, defendida por Freire (2000), que
defende que os seres humanos séo seres inacabados que buscam o aprimoramento constante, e
na perspectiva enunciada nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNs
que enuncia a inten¢do de proporcionar uma ‘“formacdo geral, em oposicdo a formagdo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacoes, analisa-las e
seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizacdo (BRASIL, 2000). Verifica-se que para a consecucdo destes objetivos foram
definidos nos PCNs do ensino meédio brasileiro, quatro pilares para a educagdo provenientes
do Relatorio Delors, a saber: Aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver com 0s

outros; aprender a ser, que foram acrescentados a atual LDB (BRASIL, 2000, p. 14).

Percebe-se na esfera do discurso, que os objetivos tracados vdo muito além da
formacdo livresca e bancaria que privilegia o acimulo de informacgdo, ou mesmo do mero
desenvolvimento de um conhecimento intelectual, abarcam toda a formacgdo humana e social
da pessoa, deixando transparecer um ideal de homem do século XXI, um ser humano
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interativo, dindmico, capaz de atender aos anseios da sociedade e contribuir para transforma-

la.

E facil perceber que metas deste porte envolvem conhecimentos, comportamentos,
conceitos, procedimentos, valores, atitudes e os quatro pilares previamente definidos, o que
sabidamente ndo pode ser atingido com o ensino livresco, fragmentado, conteudista,
estereotipado e estagnado que caracteriza o paradigma tradicional. Tais metas exigem novas
perspectivas, uma nova viséo da Educacdo. Uma viséo voltada para o ensino de habilidades e
competéncias que contribuam para o exercicio pleno da cidadania, habilidades que sejam

construidas na interagdo com o outro e com 0s recursos disponiveis na sociedade tecnoldgica.

N&o é por acaso que os PCNs assim se pronunciam:

De que competéncias se estd falando? Da capacidade de abstracdo, do
desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrério da compreensdo parcial e
fragmentada dos fendmenos; da criatividade, da curiosidade, da capacidade de
pensar multiplas alternativas para a solu¢gdo de um problema; ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em equipe,
da disposicdo para procurar e aceitar criticas, da disposicdo para o risco, do
desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de
buscar informacdes e transformar em conhecimento. Estas sdo competéncias que
devem se fazer presentes na esfera social, cultural, nas atividades politicas e sociais
como um todo, e que sdo condi¢Ges para 0 exercicio da cidadania num contexto
democratico (BRASIL, 2000, p. 11,12).

A informagdo abundante em nossa sociedade através da internet nos permite selecionar
e processar informacgdes com grande velocidade e, com as esferas do saber cada vez mais
integradas pelas tecnologias, tornam possivel descobrir novas formas de produzir
conhecimento. E, neste processo se destacam a autonomia, a criatividade, a capacidade de
resolucéo de problemas de modo colaborativo e interativo.

A cooperacdo, ato ou efeito de trabalhar junto, vai muito além da educacdo bancéria de
transmissdo de conhecimentos de uma pessoa, que atua como detentor do conhecimento,
portanto em posicdo de autoridade, para outra (S) que assume (m) o papel passivo de
assimilador (es) do conhecimento (Freire, 1987). Na perspectiva de Vygotsky, “o
desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que a pessoa se
insere e se processa de forma dindmica (e dialética) através de rupturas e desequilibrios

provocadores de continuas reorganizacdes por parte do individuo” (REGO, 2000, p. 58).

Na atuacdo pedagogica com base na coopera¢do, a comunica¢do é o principal agente
da interacdo a provocar estes desequilibrios que vao tomando forma ao longo das discussdes e
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das acBes mutuas em prol de objetivos especificos, favorecendo a todos os atores do processo
em pé de igualdade e fazendo emergir os estilos cognitivos de aprendizagem de cada um.

Neste momento historico em que a sociedade cada vez mais percebe a importancia do
conhecimento, torna-se necessario também questionar e mudar certos pressupostos que
servem de base a atual concepcdo de ensino e aprendizagem e reformular estas bases para
abarcar a nogédo de aprendizagem ao longo da vida, como uma atividade continua, estruturante

e estruturadora.

E neste sentido que a implementacdo do AVA/Moodle como suporte ao trabalho
pedagdgico, também no ensino presencial, pode contribuir como uma experiéncia inovadora
para a implementacdo de fato, de uma pratica pedagdgica embasada nos pressupostos
construtivistas e sociointeracionistas, com énfase no trabalho colaborativo através de projetos
e na realizacdo de atividades docentes e discentes mediadas pelas TICs em processo de
cooperacdo. Tal atuacdo possibilitara o aprimoramento da competéncia tecnoldgica, junto do
aprimoramento dos processos de producdo de conhecimento, ao mediar a transformacéo da

informac&o, acessivel a todos, em conhecimento académico e cientifico.

Nesta perspectiva, o papel do professor e da instituicio “Escola” tenderdo a se
transformar e se beneficiar com as mudancas que serdo desencadeadas pela assimilagéo do
potencial das TICs pelos professores, na oferta de ensino e aprendizagem caracteristicos da

educacao escolar. Isto porque, conforme nos ensina Sancho e Hernandez (2006 p. 21):

[...] uma das caracteristicas mais genuinas do computador € a versatilidade. Oferece
um conjunto extremamente diversificado de uso. Esta circunstancia ajuda a explicar
porque praticamente todas as perspectivas sobre 0 ensino e a aprendizagem podem
argumentar que encontraram no computador um aliado de valor inestiméavel.

Também é por este motivo que a educacdo mediada pelo computador torna o estudo, a
exploracdo da informacdo, a simulacdo e a experimentacdo; possibilidades reais que tém o
efeito de conquistar o interesse, a motivacdo dos aprendentes e, a0 assegurar 0 interesse,
possibilitar um maior rendimento na aprendizagem. Isso porque a atuacdo através das TICs
amplia os horizontes dos professores ao acenar com novas possibilidades pedagdgicas para a
interacdo, melhorando a atuagéo e o rendimento de ambos.

De fato, a flexibilidade e a versatilidade, das aplica¢fes possiveis com o uso das TICs
ja foi bem descrita por Sancho e Hernandez, (2006) que analisando perspectivas diferentes,

demonstraram que as TICs tém muito a contribuir com todas as tendéncias pedagdgicas.
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Observou-se que as praticas pedagogicas no curso de Licenciatura em Quimica, na
modalidade EaD do IFMT/UAB, ainda estdo no limiar de uma atuacdo pedagogica de cunho
construcionista/construtivista, pois atualmente configura-se mais como uma ‘composicao de

métodos tradicionais', executados com o auxilio das TICs.

N&o obstante, a busca pelo aperfeicoamento e o gradativo dominio dos recursos
tecnoldgicos a viabilizar a fluéncia tecnologica, tem feito surgir algumas atividades de cunho
verdadeiramente construcionista/construtivista, que podem vir a se constituir em praticas
pedagogicas constantes, fomentando assim a tdo esperada mudanga de paradigma. Por essa
razdo, acredita-se que se deva instaurar o mesmo processo de implementacdo, formacéo

continuada e superacdo no ambito do ensino presencial.

2.2 Possiveis Contribuigdes do AVA/Moodle ao Ensino Presencial

A simples implantacdo do AVA/Moodle como catalisador das TICs no processo de
apoio e suporte ao ensino e a aprendizagem em cursos presenciais, ndo produzird por si, as
mudancas na pratica pedagdgica que se fazem necessarias, como se poderia supor, ja que
alguns dos principais “obstaculos para desenvolver o potencial educativo das TICs sdo: a

organizagao e a cultura tradicionais da escola” (SANCHO E HERNANDEZ, 2006).

Arazdo disto é que, como atesta o histérico do uso das TICs na educacdo, os gestores,
os professores e as secretarias de educa¢do costumam introduzir seus recursos moldando-os
ao paradigma vigente e a sua propria maneira ja cristalizada de atuar, sem questionar a
validade de seu embasamento que permanece implicito e pouco refletido. Assim perpetuam a
atual forma de organizacdo e cultura do paradigma dominante (LINHARES; MESQUIDA,
SOUZA, 2007).

Sendo introduzidas desta maneira, as TICs apenas refor¢am o paradigma ‘bancario’
existente, baseado em servir o conhecimento através de uma pratica pedagdgica elocutiva. De
fato, uma das principais dificuldades em incorporar as tecnologias ao processo de ensino e
aprendizagem parece residir no fato do ensino ser centrado no professor. E por essa razio que,
se havemos de conseguir superar o paradigma vigente, o papel dos professores é fundamental,
pois sdo eles que, em Ultima instancia, determinardo o uso a ser feito das possibilidades

tecnoldgicas das TICs.
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A insercdo das TICs no contexto do ensino presencial, a refletir seu avango nas outras
esferas da sociedade, permite uma reflexdo sobre a necessidade de redefinicdo do papel da
escola e do professor. Por isso é fundamental investir na formacao continuada em servico do
professor e Ihe propiciar condi¢es de dominar e desenvolver fluéncia tecnoldgica para uma
atuacdo pedagogica baseada nas possibilidades das TICs. Concorda-se com Almeida (2000, p.
80) que “as reflexdes dos professores sobre a sua pratica ndo podem voltar-se para teorias
geradas em outros ambientes; devem ser construidas por eles mesmos, a medida que refletem

sobre sua pratica e sobre as condigdes contextuais que a permeiam”.

De nada adianta dotar as escolas de laboratorios de informaticas e de outros recursos
tecnoldgicos, sem possibilitar ao profissional que fara uso de tais recursos, condi¢fes de obter
0 dominio necessario para utilizar o pleno potencial destes dispositivos. Acha-se neste
aspecto, uma das razdes para que a utilizagdo do computador e das TICs na educacdo ainda
ndo tenha alcancado os tdo esperados resultados. Infelizmente, é exatamente isto que esta
acontecendo em grande parte das escolas publicas brasileiras com a mera implantacdo dos

laboratdrios de informatica e outros instrumentos tecnoldgicos.

Né&o obstante, é reconhecido por todos o fato citado por Sancho e Hernandez (2006, p.
26) de que: “[...] ¢ mais facil conseguir fundos para comprar equipamento do que para
transformar as concepcdes e praticas educativas que serviriam de base para a tomada de
decisdes quanto as necessidades de formacdo, condi¢des de trabalho e recursos necessarios

para uma integra¢ao educativa das TICs”.

Esta observacdo desvela uma das 'mazelas' frequentemente referenciadas em relacéo a
educacdo brasileira, que por sua vez, revela uma atitude de descompromisso das classes
dominantes em relacdo a educagdo das massas. Continuar a investir em maquinas,
equipamentos e softwares é importante, porém muito mais importante € o investimento no
‘capital humano' que fard uso destas maquinas, equipamentos e softwares, sob a pena de

serem ineficientes ou até inuteis.

Desta constatacdo detrai-se que é urgente encarar a problemética da formacéo
continuada dos professores e, a realidade determina que esta capacitacdo deva se dar em
servico; caso contrario, continuaremos a ver equipamentos fechados em laboratérios de
informatica, sem proporcionar a melhoria que deveriam e, o que é pior, tornando-se obsoletos
antes mesmo de serem utilizados e/ou terem seus recursos plenamente dominados pelos
professores.
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Este estudo demonstrou que a atitude de explorar as possibilidades e as caracteristicas
principais do AVA/Moodle, acaba por fomentar o constante aperfeicoamento no dominio das
TICs e, consequentemente, da forma de educacdo praticada. Vislumbrou-se que o
AVA/Moodle pode viabilizar diversas praticas pedagogicas, desde as consideradas
tradicionais, até as inovadoras, voltadas para a construcdo de um novo paradigma

educacional.

O uso do AVA/Moodle pautado na colaboracdo, na pesquisa, na reflex&o, na interagao
dialdgica entre os interlocutores, promove um processo de ensino e aprendizagem que reflete,
critica, e atribui sentido educativo ao processo, a0 mesmo tempo em que explora as
potencialidades das TICs. Isto foi 0 que observou-se na atuacdo dos professores junto ao curso
de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, com o aprendizado pedagdgico desenvolvendo-
se a partir de um ciclo permanente de acdo-reflexdo-depuracdo-acdo sobre o ‘como’ e 0
'porqué’ de utilizar as TICs na educacdo, aliado a ciclos de formagdo continuada para o

aprimoramento do dominio e fluéncia tecnologica.

A intencdo é contribuir com uma andlise que considera-se representativa,
questionadora, critica e reflexiva no trato das questbes que se acham colocadas para a
mudanca de paradigma na educacdo: o papel da escola, o papel do professor, o papel do
curriculo, o papel da interacdo, o papel da mediagéo, o papel da informac&o, o que se entende
por conhecimento escolar e, o que significa ensinar e aprender no século XXI. E demonstrar
que tudo isto foi catalisado pela utilizacdo do AVA/Moodle, através da discussao acerca do
processo de aprimoramento na utilizacdo das TICs e do papel das diferentes linguagens
possibilitadas pelos recursos tecnoldgicos que podem ser canalizadas para a transformacdo da

educacéo.

Uma das mudancas que se observou ser mais dificil & a que determina que o professor
deve deixar de tentar prever o que € possivel de ser aprendido em uma experiéncia educativa,
ou seja, a tendéncia de estabelecer as metas de ensino como objetivos de conduta e ndo como
finalidades de processo (Sancho e Hernandez, 2006). O ensino precisa deixar de estar

centrado no professor.

Ocorre que 0 ensino bancério que se sustenta na repeticdo e memorizagdo criou a falsa
certeza de que é possivel prever o que deve ser aprendido por um 'bom' estudante, embora
seja reconhecida a diferenca entre o que o aluno aprendeu, e 0 que € capaz de expressar ou
devolver através de uma prova. Tal atitude esta fortemente arraigada no paradigma atual e,
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romper com ela, significa assumir um novo enfoque para o qual muitos professores ndo se
acham preparados, o da 'imprevisibilidade dos processos educativos' e o da 'provisoriedade do

conhecimento'.

Apesar das dificuldades expostas, a intencdo ao se defender a maior difusdo e
implementacao do AVA/Moodle no contexto da educacao presencial e ndo apenas no contexto
da EaD, é a possibilidade de desencadear um processo de formacdo continuada, de
aprimoramento pedagogico e de construcdo de habilidades e competéncias para uma fluéncia
tecnoldgica a contribuir com a superacdo do paradigma bancario em prol da elaborac¢do de um
novo paradigma educacional, pautado nas possibilidades de um ensino hibrido. Neste sentido,
a experiéncia do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB ¢ exemplificativa do que

ocorre com a simples disponibilizacdo dos recursos e algumas agdes de formacgéo continuada.

Isto tudo sem a necessidade de grandes investimentos, a ndo ser na formacao
continuada dos profissionais da educacdo. A pesquisa evidenciou também que além da
disponibilizacdo da internet de qualidade, se faz necessério a estruturacdo de um suporte
técnico e pedagdgico a respaldar as agdes de formacéo continuada, a fim de dar sustentagdo as
acOes dos professores, por sanar suas duvidas e as incertezas técnicas que surgirdo na busca

da competéncia no uso pedagogico da tecnologia.

Se isto se consumasse, possivelmente teriamos as condi¢des para superar as limitacfes
atuais dos curriculos e da forma como esta organizado o ensino tradicional, as formas de
ensinar e aprender, o curriculo tradicional e as estruturas do curriculo e das relacdes de poder

que se estabelecem na escola, seriam, finalmente alteradas.

Acredita-se que a atuacdo pedagdgica através do AVA/Moodle possibilitaria o
desenvolvimento de atividades de aprendizagem orientadas a fomentar a autonomia, a
cooperacdo, a busca de sentido, a resolucdo de problemas, enfim a constru¢do do
conhecimento baseado nos pressupostos da epistemologia cognitivista, por proporcionar
ambientes multiplos de aprendizagem, materiais inéditos, e possibilitar a interacdo com

especialistas, estudantes, professores e comunidade escolar através da internet.

Defende-se sua utilizagdo no contexto do ensino presencial como um fator positivo a
influenciar a superacdo das limitagdes do paradigma atual e contribuir para a elaboracdo de
um novo paradigma educacional, hibrido, focado na interacdo e na cooperacdo, a fim de
proporcionar que a mudancga nasga da propria comunidade escolar, respeitando a sua realidade

de dominio tecnolégico, o que até hoje nunca foi feito no Brasil.
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Ressalta-se que isto também favoreceria a assimilagdo critica das tecnologias e a
reorganizacdo do ambiente escolar, mediante a integracdo e adaptacdo das TICs as
necessidades emergentes das escolas em sua tarefa de educar individuos para aprenderem ao

longo da vida.

3. Metodologia

A presente pesquisa configura-se como um estudo de caso, de viés quali/quanti, de
natureza participante, descritiva e exploratéria (Yin, 2005). Tem por finalidade analisar a
percepcao dos professores titulares do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, que
atuam através das TICs pela plataforma do AVA/Moodle, no contexto do ensino a distancia,
em relacdo a possibilidade da implementagdo deste recurso tecnolégico como ferramenta de
apoio ao processo educacional — ensino, aprendizagem e interacdo — também no contexto do

ensino presencial.

Tendo em vista que a pesquisa qualitativa “focaliza a sua atengdo nas causas das
reacfes dos usuarios da informacdo e na resolucdo do problema informacional, ela tende a
aplicar um aspecto mais holistico” e, ainda, “d4 mais aten¢do aos aspectos subjetivos da
experiéncia e do comportamento humano” (BAPTISTA e CUNHA, 2007, p. 6). Nao obstante,
a mesma também se projeta como uma pesquisa quantitativa na medida em que “considera
que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em nimeros opinides e informacGes
para classifica-las e analisa-las” (PRODANOV, C. C.; FREITAS, 2013, p. 69)

De acordo com Baptista e Cunha (2007, p. 14) na fase de coleta de dados, a pesquisa
mostra ser quantitativa, com a énfase sendo dada a tabulacdo dos dados obtidos. Em seguida,
ela torna-se menos rigida, na medida em que se busca a interpretagdo qualitativa dos dados,
dos fendmenos observados, dos graficos gerados e das constatacfes recorrentes. Essa técnica
torna possivel analisar as questBes relacionadas com as atitudes, interesses e valores culturais
de um grupo, permitindo evidenciar a opinido dos pesquisados em relacdo aos objetivos

propostos.

Segundo Yin (2005), um fator que justifica um estudo de caso é a sua relevancia por se
constituir em ‘caso representativo' de condigdes contextuais da realidade, como um fenédmeno
contemporaneo do objeto de estudo, acreditando que as analises das condi¢Bes contextuais
podem ser altamente pertinentes ao fendmeno estudado. Portanto, o estudo de caso demonstra
ser uma estratégia de pesquisa abrangente, em que se utiliza uma estratégia que se beneficia
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do desenvolvimento prévio de proposi¢des teoricas, ao se conduzir a coleta e a anélise dos
dados.

Para a formatacdo do presente trabalho observou-se as diretrizes da obra de Costa;
Pereira; Kunze (2009). Além disto, no caso especifico deste estudo, a leitura dos dados
obtidos foi facilitada pela observacédo participante do pesquisador que vivenciou 0S processos
que descreve junto ao grupo, podendo inclusive trazer para a avaliacdo dos dados, elementos
contextuais que ndo se tornariam evidentes por outro meio que ndo o da observacdo

participante preconizada por (YIN, 2005).

3.1 Universo e Amostragem da Pesquisa

O curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB conta com 40 profissionais na
funcdo denominada professores titulares, os quais receberam treinamento no AVA/Moodle,
atuaram pelo periodo minimo de um semestre como tutores, no caso dos que ndo tinham
experiéncia em EaD, receberam treinamento para tutoria e capacitacdo para a elaboracéo de
materiais e atividades, e para o desenvolvimento de contelido através da plataforma, antes de

se tornarem os responsaveis pelas respectivas disciplinas.

Por esta razdo foram escolhidos como a amostragem ideal para a pesquisa, devido as
seguintes caracteristicas: participaram de vérias capacitagdes, estdo hd mais tempo atuando no

curso e séo 0s responsaveis pela atuagdo pedagogica em cada &rea do conhecimento.

Assim sendo, partiu-se da hipotese de que estariam melhor preparados e que teriam
um dominio maior do ambiente AVA/Moodle, ja que sdo estes profissionais 0s responsaveis
pela formagdo propiciada no curso, entdo quem melhor que eles para opinar sobre a
possibilidade de ampliacdo da utilizacdo de AVAs na educacgdo inclusive no contexto do

ensino presencial.
3.2 Critérios de Selecao dos Pesquisados

Como a intencdo era analisar a percepcao dos professores que ja tiveram uma razoavel
experiéncia no EaD através do AVA/Moodle, em relacdo a possibilidade da implementacdo
deste software como ferramenta de apoio ao processo educacional — ensino, aprendizagem e
interacdo — também no contexto do ensino presencial, optou-se por pesquisar 0s que pareciam
ter mais experiéncia e formacao para atuagdo: os professores titulares.
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Tal opcdo mostrou-se acertada, inclusive para haver o contraditorio, tendo em vista
que alguns professores titulares experientes foram substituidos por professores com pouca ou
nenhuma experiéncia. Assim, alguns dos titulares que seriam sujeitos da pesquisa estavam em
sua primeira atuacdo, tendo recebido ndo mais que uma capacitacao para atuarem, desse modo
garantir-se-ia que houvesse o contraditorio e que as conclusdes refletissem a multiplicidade de

opinides do grupo.

Foram convidados para responder ao questionario da pesquisa, todos os 39 (trinta e
nove) professores titulares, do grupo de quarenta, visto que o pesquisador era um deles. Os
professores titulares poderiam aceitar ou ndo o convite, 0 que de certa forma impediria
qualquer tipo de controle ou manipulacdo por parte do pesquisador, que nao teria como saber
quais seriam 0s respondentes. Obteve-se 21 (vinte e um) sujeitos respondentes para o
questionario de pesquisa, perfazendo o montante de 53, 85% dos sujeitos convidados.

4. Procedimentos de Analise dos Dados

Para a pesquisa foi aplicado um questionario com 25 (vinte e cinco) perguntas,
elaborado com base na reconhecida escala likert, com adaptacbes para mensurar
simultaneamente o sentido e a intensidade da percepcdo dos professores em relacdo a
possibilidade de implementacdo do AVA/Moodle, no contexto do ensino presencial. Os
resultados foram organizados por meio de planilhas no aplicativo Excel e analisados com
vistas a produzir os graficos que respaldam a analise da percepcao dos professores.

A formulacdo do questionario de pesquisa foi precedida de vérias leituras em reviséo
bibliografica para determinar as questdes por detrds da utilizacdo de AVAs no contexto
educacional e desvelar a polémica em torno das contribui¢cbes que as TICs poderiam dar a
educacdo. Este procedimento permitiu que o conhecimento adquirido fundamentasse algumas
das questbes apresentadas como proposicdes aos pesquisados, fazendo mencdo das mesmas
como contribuicBes de diversos tedricos, mas sempre enfatizando que o foco da pesquisa era
‘a opinido dos professores' em relagéo as possibilidades do AVA/Moodle no apoio ao ensino e

a aprendizagem, no contexto do ensino presencial.

Neste artigo apresentaremos as analises das questfes consideradas mais pertinentes
para o estudo.
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| Questdo 01 - Formacao Académica|

EBacharelado
Blicenciatura
OEspecialista
BMestrado

HEDoutorado

1. Assinale os itens que correspondem a sua formacao académica
cumulativamente?

Os professores titulares do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB sao

bastante experientes em suas respectivas areas de atuacdo, sendo um dos pontos fortes do

grupo pesquisado a formacéo académica, como se pode ver pelo grafico acima. Esta formacao

Ihes possibilita atuar em cursos de graduacao, mas como a instituicdo atua em todos os niveis,

estes professores também mantém o vinculo com o ensino presencial de nivel médio, razéo

pela qual sdo qualificados para opinar acerca de sua viabilidade a nivel do ensino médio.

12
10

o N A oo

| Questio 02 - Uso das TICs |

Nunca (19,05%)

BRaramente (4,76%)
OAlgumas Vezes (57,14%)

BFrequentemente (19,05%)

Bsempre - (0%)

2. Na suaatuacgao no ensino presencial, mesmo sem dispor de um AVA
que possibilite a convergéncia das midias, vocé ja fazia uso das TICs?

O grafico acima demonstra que a grande maioria dos pesquisados ja utiliza as TICs na

sua pratica docente no contexto do ensino presencial, mesmo sem dispor de um AVA. E

mesmo o0s 19,05% que responderam ndo fazer uso das TICs, responderam assim por ndo

terem um conceito correto acerca da abrangéncia das TICs, pois 0s mesmos relataram em

conversas informais que utilizam o WhatsApp, Facebook, e-mail e o sistema Q-Académico
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para contatar, orientar e disponibilizar conteudos/materiais a seus discentes do ensino

presencial.
| Questdo 11 - Dominio das TICs
14 ® Muita dificuldade (0%)
:i Bpoucadificuldade (0%)
8 ORazoavel (28,57%)
6 BBom (66,67%)
4
) B Gtimo (0%)
0

11. Como vocé se define em relagdo ao dominio das TICs
disponibilizadas no AVA Moodle?

E interessante analisar o quadro acima na perspectiva dos que tiveram apenas uma ou
duas capacitacGes para atuar através do AVA/Moodle, um total de 12 professores (57,24%) e,
verificar que nenhum deles relata ter ‘muita’ ou ‘pouca dificuldade’ no dominio das TICs
disponibilizadas através do AVA/Moodle, o que corrobora o argumento de que a plataforma é
'simples’, 'pratica’ e 'intuitiva’, exatamente como pretendia ser. Verificou-se que mesmo 0s
professores ingressantes que tiveram apenas uma ou duas capacitacfes se definiram como

tendo um dominio razoavel (28,57%) ou bom (66,67%).

Outro aspecto interessante & que nenhum professor escolheu a opgédo ‘6timo dominio’,
0 que indica que os mesmos reconhecem que ainda ha um potencial para aprimoramento e
para a descoberta de novas possibilidades até entdo ndo vislumbradas. De fato, iniciou-se a
atuacdo no curso de Licenciatura em Quimica através dos recursos basicos e os professores
gue permaneceram no curso foram aprimorando sua fluéncia tecnoldgica e vislumbrando
outros recursos e possibilidades para a pratica pedagdgica, ocasionando préaticas cada vez
mais tecnoldgicas e acompanhando o desenvolvimento do software que agora pode ser

acessado pelos smartphones e ndo somente pelo computador.

Também é verdade que os professores titulares do IFMT/UAB sdo altamente
qualificados, o que implica em se questionar a validade da afirmacdo de facilidade, em
relacdo ao dominio dos recursos do AVA/Moodle. Entretanto, este artigo ndo pretende abordar

esta questdo que deve ser melhor investigada. N&o obstante, a observacdo participante permite
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que se afirme que, apds uma ou duas capacitagdes, a maioria dos tutores selecionados dentre
os professores da regido dos polos do curso, (ndo sujeitos desta pesquisa e que possuiam
apenas graduacdo ou especializacdo) atuaram sem maiores dificuldades e, em alguns casos,
até ajudaram o professor titular a superar dificuldades com o dominio tecnologico, por serem

‘nativos tecnologicos’.

No estudo de caso do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB uma das
constatacbes mais interessantes, se deu em relacdo ao crescimento proporcionado pelos
docentes na interagdo dos mais experientes com 0s menos experientes, na medida em que se
auxiliavam mutuamente nas questdes tecnoldgicas e pedagbgicas, fomentando uma

interessante troca de experiéncias e construcao de habilidades e competéncias em interacao.

Como mencionado, observou-se em alguns polos, tutores presenciais auxiliando
professores titulares mais experientes a utilizarem recursos tecnoldgicos na execu¢do dos
chamados féruns presenciais (atividades pedagdgicas de cunho presencial que encerram uma
disciplina). Isto ocorreu porque alguns dos tutores presenciais selecionados séo da geracéo de
'nativos digitais® e demonstraram ter mais familiaridade e facilidade no uso dos recursos
tecnoldgicos do que determinados professores experientes, mas imigrantes tecnolégicos. Tal
fato possibilitou um interessante intercdmbio de experiéncias e praticas pedagogicas
interativas com beneficios mutuos (DEFILIPPI, 2012).

Tal fato conduz a indagacdo: N&o deveria ser esta, a perspectiva da pratica pedagogica
comum no seio de nossas Escolas publicas? Ou seja, um intercdmbio de experiéncias entre
professores mais experientes e novatos com facilidade no uso dos recursos tecnoldgicos,
gerando beneficios mutuos? Segundo Brito, (2008, p. 37) “Se a inovagao ¢ o ato de inovar ou
renovar, por que, sendo a educacdo reconhecidamente motor fundamental de mudanca e
inovacdo, tende a cristalizar-se como lugar de fossilizagdo e de atraso?”” Seria por ndo dispor
dos recursos do AVA/Moodle a possibilitar a interacdo e a troca de experiéncias pedagdgicas
conforme mencionado acima? N&o é intencdo deste artigo esmiucar esta perspectiva, mas
apenas registrar uma constatacdo da realidade que precisa ser melhor estudada, modificada e,
sinalizar que a introducdo de AVAs no ensino presencial pode ser um caminho para fomentar

grandes transformacdes na escola e em suas préaticas pedagdgicas.

3 Os nativos digitais ndo sdo uma divisdo geracional. H& quem possa se passar por nativo, ainda que ndo sejam
muitos, e ha jovens que podem passar por imigrantes. A distingdo é uma questéo de capital cultural e
simbolico que se liga a outros valores e competéncias. Estamos vivendo uma transi¢do epocal em termos de
alfabetizagdo e valores culturais. E ha uma luta cultural profunda. O velho paradigma morre quando morrem
seus cultuadores. (PISCITELLI, 2009).
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A superacao do paradigma bancario s se efetuard se nos aventurarmos a explorar as
possibilidades pedagdgicas dos recursos tecnoldgicos das TICs, porque um paradigma
educacional s6 morre quando ndo existirem mais 0s seus cultuadores. Neste sentido, a
contribuicdo advinda da atuacdo pedagogica na EaD € incontestavel por provar que € possivel
oferecer ensino de qualidade abdicando do principal pressuposto do ensino tradicional: as

aulas elocutivas.

A educagdo a distancia estd modificando todas as formas de ensinar e aprender,
inclusive as presenciais, que come¢am a utilizar cada vez mais metodologias
semipresenciais, flexibilizando a necessidade de presenca fisica, reorganizando os
espacos e os tempos, as midias, as linguagens e os processos. (MORAN,
MASSETTO, BEHRENS, 2013, p. 63)

Serd necessario ousar para muito além dos projetos de sala de informética e avancar na
compreensdo de que as TICs estdo revolucionando as formas de comunicacao, os estilos de
trabalho, o acesso a informacdo e consequentemente a maneira em que se produz o
conhecimento na sociedade da informacdo e do conhecimento. Da assimilacdo e compreensao
destas caracteristicas surgirdo novas praticas de ensino que se constituirdo em modelo para a

pratica pedagogica do futuro, que se vislumbra como sendo uma prética pedagdgica hibrida.

Analisa-se a seguir algumas das questdes do estudo que representam a opinido dos
professores titulares do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB, acerca da
importancia atribuida ao trabalho pedagdgico através do AVA/Moodle, no uso das TICs como
apoio ao processo de ensino e aprendizagem, no contexto do ensino médio presencial, tendo

como referéncia a atuacdo dos professores junto ao Campus Cuiaba Bela Vista.

| Questao 12 - Importancia das TICs na Educacéao |

14
12 Nao é Importante (0%)
10 BE Importante (66,67%)
8 o
6 Depende (4,76%)
4 BNao opinou (9,52%)
2 BE Essencial (19,05%)
0

12. Vocé acha importante o trabalho com as TICs na Educacao?
Comente.
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Quanto a se os professores pesquisados consideram importante o trabalho com as TICs
na Educacao, os dados apontam que quatro professores (19,05%), a consideram ‘essencial” e,
quatorze professores (66,67%) a consideram “importante”, reiterando unanimemente a
relevancia dos recursos tecnoldgicos para pratica pedagogica, mesmo no contexto do ensino

presencial de nivel médio.

Dois professores preferiram ndo opinar pois ha algum tempo ja ndo atuam no ensino
médio e apenas um professor opinou que a importancia do trabalho com as TICs na Educacgéo
no ensino médio através do AVA/Moodle esta vinculado a capacitacdo de alunos, professores
e demais envolvidos, a fim de que se possa explorar o seu potencial. Outro professor fez
mencao da importancia deste trabalho estar muito bem “amarrado” no plano de curso, a fim
de que surta os efeitos desejaveis. Destacando assim a importancia do planejamento para a
atuacdo pedagdgica através dos recursos tecnolégicos das TICs.

Os argumentos dos professores em favor da utilizacdo do AVA/Moodle no contexto do
ensino presencial podem ser assim sintetizados: Disponibiliza o conhecimento e propicia a
troca de experiéncias, enriquecendo as aulas; torna mais atraente o ensino e facilita a
aprendizagem por introduzir um processo de ensino mais dinamico, atualizado e atrativo;
melhora as metodologias de ensino por incluir a linguagem visual; facilita a comunicacao e
permite acompanhar melhor o desenvolvimento dos alunos (relatérios); promove a inclusao

digital e supera as limitacGes geograficas do espaco/tempo da sala de aula.

Transcrevo a seguir alguns dos argumentos que apareceram na livre expressao dos

docentes em relagéo ao trabalho com as TICs na Educacéo, no contexto do ensino presencial:

“Sim, porque na atual era da informacédo, precisamos ficar conectados porque ela
possibilita aos professores melhorar suas metodologias para enriquecer as aulas e
torna-las mais atraentes aos académicos” (Professor 03).

“Depende, pois para que esse instrumento funcione, os envolvidos (técnicos,
professores e alunos) precisam ter clareza e capacitagdo sobre o funcionamento
dessas ferramentas. Além disso, 0 uso dessa tecnologia precisa estar muito bem
‘amarrada’ no plano do curso” (Professor 04).

“A relevancia de sua importancia ja estd posta, uma vez que ndo ha mais retrocesso e
as TICs servem como ferramentas indispensaveis nos contextos do maltiplos saberes
e atuagdes, bem como no ambito da Educagdo” (Professor 14).

“Sem duvidas. O processo de construcdo do conhecimento via utilizacdo das
diversas tecnologias facilita em muito o processo de aprendizagem, além de
diminuir as limitacdes geogréficas nos diferentes aspectos, incluindo o visual, a
linguagem etc.” (Professor 16).

“Sim. acho que é uma ferramenta que ndo pode mais estar dissociada do ensino, ja
que o computador estd inserido na vida das pessoas tanto quanto a TV, radio, e
outros” (Professor 19).
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“Sim. A tecnologia faz parte do dia-a-dia da maioria dos brasileiros. O uso das TICs
na educacdo vem fortalecer o processo educacional, facilitando a aprendizagem,
gerando um atrativo maior aos jovens e adolescentes e dessa forma melhorar a
qualidade do ensino” (Professor 21).

“Sim, ¢ uma ferramenta imprescindivel no atual contexto” (Professor 28).

“A utilizacdo das TCls na educagdo colabora com a promocao da inclusdo digital da
populagdo que ndo possui acesso as tecnologias, além de servir como ferramenta
para 0 processo de ensino aprendizagem mais dindmico, atualizado e atrativo ao
aluno” (Professor 34).

Importante mencionar também a contribuicdo do professor (29), um dos novatos, que
destaca algumas dificuldades encontradas na utilizacdo da plataforma Moodle e os pre-
requisitos necessarios do seu ponto de vista: “Acho importante, porém essa plataforma,
durante o periodo de desenvolvimento da disciplina, se manteve instavel, ndo salvando alguns
dados e de interatividade um pouco detalhista para um leigo na area de Tecnologia da

Informacao[sic]” (Professor 29).

A contribuicdo do professor parece indicar que apesar da facilidade intencionada com
a plataforma Moodle, talvez seus aspectos interativos “detalhistas”, do ponto de vista do
professor mencionado, tornem um pouco mais complicado 0 seu manuseio por alguém
“leigo” na area de tecnologia da informagdo, ressaltando a importédncia da formacéo
continuada. Outra possibilidade é que ele esteja apenas desabafando sobre as dificuldades que
encontrou em sua atuagdo no que diz respeito ao gerenciamento da plataforma e ao apoio

técnico que sabe-se ser deficiente no contexto da EaD no IFMT/UAB.

Assim sendo, o estudo de caso do curso de Licenciatura em Quimica do IFMT/UAB
evidenciou que os professores titulares acreditam que o AVA/Moodle pode servir para o
aperfeicoamento da atuacdo docente através dos recursos tecnolégicos também no ensino
presencial e, para que isto ocorra, vislumbram a necessidade de formagdo continuada em
servico para atuacéo através das TICs. Entdo caberd as escolas fornecer formagdo continuada
em servico, em conformidade com suas expectativas e necessidades, juntando teoria e pratica,
refletindo sobre a propria experiéncia, ampliando-a com novas informagdes e relagdes em um
processo ciclico de acao-reflexdo-acdo. Condicdo sine qua non para a atuacdo através dos
dispositivos tecnologicos da atualidade.

Diante das constataces da pesquisa, ndo resta ddvida de que o trabalho com as TICs é
considerado importante pelos professores sujeitos da pesquisa que referendam a utilizacéo do

AVA/Moodle para a atuacdo pedagdgica no contexto do ensino médio, sendo também
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inquestiondvel o apontamento dos sujeitos quanto & necessidade de apoio teécnico no
gerenciamento da plataforma e de formacéo continuada para assegurar o dominio tecnoldgico,
necessario para atuar através dos recursos das TICs disponibilizados. Embora uma
capacitacdo inicial possa ser o suficiente para inicializar a utilizacdo pedagogica do
AVA/Moodle, se faz necessario uma formacéo continuada em servigo para obter os melhores

resultados que surgirdo quando todos os professores alcancarem a fluéncia tecnoldgica.
5. Considerac0es Finais

Nas consideracdes iniciais foram apresentadas questdes que enfatizam a importancia
da problematica e suas aplicacdes e repercussdes na pratica pedagogica, diante da necessidade
quase que imperativa de mudanca no atual paradigma educacional, o qual tem contribuido
para a desmotivacdo, o0 desinteresse e portanto, para a ineficAcia da atuacdo docente no

sistema educacional.

A pesquisa evidenciou que o ensino sem o uso de tecnologias ndo encontra mais “eco”
na sociedade atual que clama por um novo paradigma educacional. Os tedricos que embasam
0 presente trabalho corroboraram que as caracteristicas da geracdo atual, imersa nas mais
diversas formas de utilizacdo das TICs, apontam para a necessidade de um novo modelo de
ensino, um que seja pautado na utilizacdo pedagdgica dos recursos tecnolégicos, a fim de se
aproximar da realidade das novas geracdes que apreciam pesquisar, se relacionar, interagir, se

expressar, produzir conhecimento e aprender através das TICs.

Vivemos em uma época de profundas transformacbes e a Escola tem resistido as
mudancas que se fazem necessarias, perpetuando o modelo tradicional de ensino. N&o
obstante, um paradigma s6 deixa de existir quando ndo houver mais quem o defenda, assim
sendo, uma pratica pedagdgica através dos recursos tecnolégicos do AVA/Moodle pode ser o
elemento que falta para a superacdo do atual paradigma e o alicerce para a elaboracdo de um
novo paradigma embasado nas possibilidades dos recursos tecnol6gicos, um paradigma
hibrido.

Nesta perspectiva foi provocada uma discussao acerca da importancia da utilizacdo de
tais recursos na educagdo e quais poderiam ser suas consequéncias diretas, visto que o
professor deveria atuar através das TICs para conseguir o interesse, a motivacdo, 0
comprometimento de seus alunos. Levantou-se também a problemética do dominio dos
recursos tecnoldgicos e da necessidade de oferecer formacdo continuada em servigo aos

professores que evidenciou-se de forma imponente.
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A pesquisa demonstrou que a utilizagdo do AVA/Moodle no contexto do curso de
Licenciatura em Quimica, na modalidade EaD, fez surgir a necessidade de formacéo
continuada dos segmentos envolvidos para a atuacdo, 0 que por sua vez, fez surgir uma busca
continua pelo aperfeicoamento e o dominio cada vez maior dos recursos tecnologicos,
visando apreender as suas possibilidades de aplicacGes na oferta de um processo de ensino e
aprendizagem mediado por tecnologias.

Neste percurso, 0 estudo de caso em questdo, demonstrou que a necessidade de
atuacdo através dos dispositivos tecnoldgicos, a busca por novos horizontes de atuacdo,
aliados ao necessario suporte técnico e investimento em capacitacao, contribuiram para um
salto qualitativo no dominio das TICs, na fluéncia tecnoldgica e em sua utilizacdo para fins
educacionais pelos profissionais envolvidos, bem como para a superacdo de dificuldades
encontradas por estes profissionais na adequagdo do trabalho docente aos recursos
tecnoldgicos atuais.

O AVA/Moodle que foi utilizado como ferramenta de suporte ao curso de Licenciatura
em Quimica do IFMT/UAB na modalidade de EaD, representou significativa contribuicéo
para o aprimoramento pedagogico dos profissionais envolvidos, os dados aqui apresentados
corroboram a expectativa de que a experiéncia vivenciada ali, constitui-se em “caso
representativo” das possibilidades de utilizagdo do software, que também s3o vislumbradas
pelos professores no contexto do ensino presencial. E que as probleméticas e 0s avangos
alcangados podem ser os mesmos em qualquer modalidade de ensino, desde que haja um
desenvolvimento semelhante dos profissionais e um investimento em formagdo continuada
em servico. Acredita-se que 0 mesmo Processo possa se instaurar em seu uso no contexto do

ensino médio presencial.

Isso porque as problematicas de ordem técnica, enfrentadas para a implantagdo do
software, as dificuldades de capacitacdo dos professores, tutores e colaboradores
administrativos, os problemas de ordem administrativo-pedagogicos, a falta de recursos, a
dificuldade com o uso da tecnologia, a dificuldade dos alunos e dos professores com a nova
modalidade e a necessidade de um paradigma educacional diferente do praticado em sala de
aula, se constituem em elementos que podem se apresentar na implantacdo deste recurso em

qualquer realidade ou modalidade.

O estudo de caso em questdo aponta para a possibilidade de fomento de um novo
paradigma educacional através das TIC, por dar evidéncia da evolucdo do trabalho docente
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para além das préticas tradicionais, ao superar a mera transposi¢do de préaticas e métodos para
0s meios tecnoldgicos, e iniciar a construcdo de uma préatica diferenciada e inovadora que
ainda se encontra em construcdo. Uma préatica pedagogica mais coerente com as expectativas
dos educandos do que a pratica tradicional e, o que é mais importante: realizada através dos

dispositivos tecnologicos que estdo em sintonia com a atual geragdo tecnoldgica.

Ao contrario do que supde o0 senso comum, os dados desta pesquisa mostraram que 0S
professores se encontram desejosos de acompanhar a evolugdo das tecnologias, necessitando
apenas que alguém os guie neste percurso, ja que lhes falta familiaridade com as
possibilidades das TIC. A falta de tempo, devido aos inumeros afazeres da pratica docente,
determina que continuem leigos no que diz respeito a fluéncia tecnoldgica, pois Ihes é negado

a possibilidade de experienciar, de experimentar, de aprender a aprender com a tecnologia.

N&o obstante, os professores titulares pesquisados ndo apenas recomendam, mas
também defendem as possibilidades de atuacdo pedagoégica através do AVA/Moodle no
contexto do ensino presencial. Eles reconhecem o potencial dos recursos tecnoldgicos,
especialmente no que diz respeito ao enriquecimento e ao aprimoramento da prética
pedagdgica através da interacdo, propiciada pelos recursos tecnologicos de convergéncia das
midias presentes no AVA/Moodle, que oferece um novo espaco/tempo para a interacdo

pedagogica para além dos limites da sala de aula.

Embora este estudo ndo tenha a pretensao de esgotar o assunto, mas apenas defender a
viabilidade da utilizacdo da plataforma Moodle no ensino presencial, conforme percebido
pelos professores, é imperativo que sejam feitas novas pesquisas para avaliar melhor se de
fato a implementacdo de um Ambiente virtual de aprendizagem como recurso tecnoldgico de
apoio ao trabalho pedagdgico no ensino presencial de nivel médio € viavel, bem como se seria
capaz de fomentar a fluéncia tecnologica dos professores através de agdes de formacéo

continuada em servico e com isso, habilita-los a atuar através dos recursos das TIC.
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