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Resumo

A Psicologia Educacional esta presente como componente curricular nos diversos cursos de
licenciatura. Considerando a importancia dessa area para a formacdo de professores, este
trabalho objetiva analisar as concepcdes dos estudantes de licenciatura da UFRN acerca do
ensino e aprendizagem na infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta. Foram utilizados
métodos mistos, com coleta de dados através de questionarios semiestruturados aplicados com
uma amostra constituida por 319 licenciandos, dos quais 152 ndo cursaram componentes de
Psicologia Educacional e 167 ja cursaram. Os dados foram analisados por meio da Analise de
Conteldo, subsidiando a construcdo de categorias a posteriori, referentes aos processos de
ensino, aprendizagem e ciclos de vida. Os resultados demonstram que 44,1% dos estudantes
que ndo cursaram e 33,5% dos que ja cursaram componentes de Psicologia Educacional
apresentaram concepg0Oes de ensino e aprendizagem centradas no professor; enquanto 48,9%
dos que ndo cursaram e 48,5% dos que ja cursaram expressaram concepcdes incoerentes entre
si. Em relagéo aos ciclos de vida, 53,7% dos discentes que nao cursaram e 64,1% dos que ja
cursaram ndo diferenciaram os ciclos; enquanto 42,2% dos estudantes que ndo cursaram e
34% dos que ja cursaram os diferenciou com base em estere6tipos. Desse modo, constata-se
que é necessario refletir sobre as reais contribui¢des da Psicologia Educacional e repensar seu

papel tanto na formacdo quanto na atuagéo docente.
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Abstract

Educational Psychology has been present as an academic discipline in the various
undergraduate courses. Considering the importance of this area for the training of teachers,
this work aims to analyze the conceptions of UFRN’s undergraduate students about the
teaching and learning processes on the infancy, adolescence, youth and adult life. Mixed
methods were used, with data gathering through semi-structured questionnaires applied with a
sample of 319 students, of which 152 did not attend components of Educational Psychology
and 167 already attended. The data were analyzed through the Content Analysis method,
subsidizing the construction of later categories, referring to the teaching and learning process,
and life cycles. The results show that 44.1% of the students who did not attend and 33.5% of
those who already attended components of Educational Psychology expressed conceptions of
teaching and learning processes centered on the teacher; while 48.9% of those who did not
attend and 48.5% of those who attended did express incoherent conceptions among
themselves. Regarding the life cycles, 53.7% of the students who did not attend and 64.1% of
those who attended did not differentiate the cycles; while 42.2% of students who did not
attend and 34% of those who attended them differed based on stereotypes. In this way, this
study contacts that it is necessary to reflect about the real contributions of the Educational
Psychology and rethink its role both in the formation and in the teaching performance.

Key-words: Training of teachers; Development periodization; Educational Psychology.

1. Introducéo

As licenciaturas se configuram, como graduacbes voltadas para a formacdo de
professores, sendo os estudantes vinculados a diversas areas de atuacdo: ciéncias humanas,
ciéncias exatas e da terra, e ciéncias biologicas. Nesse sentido, a formagdo inicial deve
proporcionar o embasamento tedrico relacionado a pratica docente, possibilitando ao futuro
professor atuar na educacao bésica e continuada.

Dentre esses conhecimentos essenciais para a formagéo do professor esté a Psicologia
Educacional que, enquanto area cientifica e componente curricular dos diversos cursos de
licenciatura, tem como principio basico melhorar a educacdo por meio de saberes que
possibilitem ao licenciando a compreensdo do contexto escolar e a reflexdo acerca dos

processos de ensino e aprendizagem (BZUNECK, 1999).
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A compreensdo de tais processos € imprescindivel para o planejamento e atuacdo do
professor com os diferentes ciclos de vida: infancia, adolescéncia, juventude e idade adulta,
uma vez que, conforme Gatti (2010) esse profissional devera carregar consigo uma base de
conhecimentos solida que o possibilite ter autonomia e construir estratégias de ensino. Nessa
perspectiva, para que o estudante licenciatura seja capaz de desenvolver essas relagOes e
construir conhecimentos, é necessario que haja uma articulacao entre a formagdo académica e
a histdria de vida do licenciando, considerando suas concepcdes e crencas (SADALLA ET
AL., 2005).

Desse modo, o objetivo desta pesquisa é analisar as concepc¢des dos estudantes de
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) acerca dos processos
de ensino e aprendizagem durante os diferentes ciclos de vida: infancia, adolescéncia,

juventude e vida adulta.

1.1 Um breve contexto da Psicologia Educacional

Os conhecimentos acerca dos processos de ensino e aprendizagem sao provenientes de
um longo desenvolvimento de diferentes teorias psicoldgicas, as quais contribuem de formas
diversas para a formacdo do professor e se refletem em sua atuagédo profissional. Salienta-se,
assim, que ndo existe um consenso sobre 0 que € o0 ensinar e aprender, mas teorias que
propbem definicbes a partir de seus pressupostos e ancoram-se em uma determinada
epistemologia. De maneira geral, tais teorias psicoldgicas sobre o ensino e a aprendizagem
podem ser subdivididas em trés grandes abordagens: inatista, empirista e interacionistas.

A abordagem inatista valoriza os fatores inatos ao ser humano, considerando o
desenvolvimento resultante de um fator genético (FONTANA, 1997). Nessa teoria os fatores
externos ao individuo sdo desconsiderados, pois os estudiosos da area acreditavam que
nasciamos biologicamente determinados. Nesse contexto, o papel do professor é subjugado.
Conforme Fontana (1997, p. 20): “essa concepcdo tem tido bastante influéncia na escola,
desde sua elaboracdo. Pode-se dizer que o inatismo-maturacionismo marca 0 comego da
relag@o entre a psicologia cientifica e a educagao”.

Em contrapartida, a abordagem empirista destaca a importancia dos fatores externos
ao desenvolvimento do ser humano, em que o ambiente e experiéncias sociais sdo
determinantes para que a aprendizagem ocorra, havendo, nesse caso, um
superdimensionamento do papel do professor, desconsiderando os fatores internos ao

aprendiz, tais como interesses, motivacgoes, habilidades etc. (FONTANA, 1997).
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Essas duas concepgdes sdo resultantes de um dualismo que as teorias interacionistas
pretenderam superar, atraves da proposicdo da existéncia de uma interdependéncia entre os
processos de ensinar e aprender, sendo a aprendizagem considerada resultante tanto da
condicdo do individuo que aprende quanto de sua relacdo com o meio fisico, social e cultural.
Dentre as teorias interacionistas, o presente estudo da destaque a perspectiva historico-cultural
(VYGOTSKY, 2007).

2. Metodologia

A pesquisa utilizou métodos mistos, adotando uma perspectiva qualitativa e
quantitativa em um Unico estudo (CRESWEL, 2007). No intuito de atingir o objetivo
proposto foram utilizados questionarios semiestruturados como instrumento de coleta de
dados. Tais questionarios foram aplicados com estudantes da UFRN dos cursos de
licenciaturas provenientes das trés grandes areas (ciéncias humanas; ciéncias exatas e da terra;
e ciéncias bioldgicas): Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Danca, Filosofia, Geografia, Histdria,
Pedagogia, Teatro e Letras (Inglés, Espanhol, Portugués, Libras), Ciéncias Biologicas,
Educacao Fisica, Matematica, Quimica e Fisica.

Os procedimentos metodoldgicos envolveram os estudantes que haviam cursado
componentes de Psicologia Educacional e os que ainda ndo tinham cursado, sendo os
questionarios aplicados em horario de aula com prévia autorizacdo dos professores
ministrantes. A amostra constituiu-se de 152 estudantes que ndo cursaram componentes de
Psicologia Educacional e 167 estudantes que ja haviam cursado.

A anélise de dados se baseou na Analise de Contetdo, cujo principio € “qualificar as
vivéncias do sujeito, bem como suas percepgdes sobre determinado objeto e seus fendmenos”
(CAVALCANTE; CALIXTO; PINHEIRO, 2014). Nesse processo foram considerados 0s
perfis dos estudantes, suas concepg¢des acerca do que € ensinar e o0 que é aprender, sobre como
as pessoas aprendem e suas ideias referentes as estratégias de ensino a serem adotadas na
educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos. As categorias de analise foram
estabelecidas a posteriori e foi privilegiado o sentido das respostas de cada estudante, em uma
perspectiva compreensiva e interpretativa.

Em relagéo as concepcdes de ensino e aprendizagem foram formadas trés categorias:
concepcao de ensino e aprendizagem centradas no professor; concepgdo de ensino e de
aprendizagem que considera a interacdo entre aluno e professor; e incoeréncia entre as

concepgdes de ensino e aprendizagem, sendo essa ultima dividida em trés subcategorias:
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ensino centrado no professor e aprendizagem no aluno; sincretismo nas concepcoes; e
apresentou concepcao apenas de ensino ou de aprendizagem.

Para as concepcdes de como criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, foram
formadas trés categorias: diferenciou 0 modo como criancgas, adolescentes, jovens e
adultos aprendem com base em estereétipos; diferenciou 0 modo como criancas,
adolescentes, jovens e adultos aprendem relacionando as concepgfes tedricas sobre
ensino e aprendizagem; e ndo diferenciou o0 modo como criancas, adolescentes, jovens e
adultos aprendem, sendo essa ultima subcategorizada em: ndo diferenciou, mas trouxe
alguma reflexdo sobre a aprendizagem nos ciclos de vida; e ndo diferenciou e ndo trouxe
reflexdo sobre a aprendizagem nos ciclos de vida.

Acerca dos recursos pedagdgicos a serem utilizados para ensinar individuos em cada
fase do ciclo de vida, foram estabelecidas trés categorias: diferenciou com base em
esteredtipos os recursos através dos quais criangas, adolescentes, jovens e adultos podem
aprender; diferenciou 0s recursos atraveés dos quais criancas, adolescentes, jovens e
adultos podem aprender relacionando as concepcles tedricas sobre ensino,
aprendizagem e ciclos de vida; e ndo diferenciou, sendo essa ultima subcategorizada em:
ndo diferenciou os recursos através dos quais criangas, adolescentes, jovens e adultos podem
aprender, mas especificou recursos pertinentes para determinado ciclo de vida; e néo

diferenciou nem trouxe recursos pertinentes.

3. Resultados e discusséo

A analise dos resultados, como supracitado, provém das respostas dos estudantes de
licenciatura que ndo cursaram componentes de Psicologia Educacional e os que ja cursaram.
Entre os licenciandos que ndo cursaram, 91,4% pretendem exercer a docéncia; 95,4% estdo
cursando a primeira licenciatura; e somente 33,6% possuem algum tipo de experiéncia com a
docéncia, seja em contextos escolares ou ndo escolares. Desse modo, 0s respondentes tiveram
poucas oportunidades de relacionar os conhecimentos académicos aprendidos na formacéo
docente com a pratica pedagogica, 0 que permite supor que as concepgdes dos mesmos sdo
provenientes de uma trajetéria de vida e formativa.

O Quadro 01, a seguir, explicita a caracterizacdo dos discentes participantes da
pesquisa que ndo cursaram componentes de Psicologia Educacional no que se refere ao
periodo letivo no curso, faixa etaria, formacgdo académica, experiéncias e futuras expectativas

em relacdo ao exercicio da docéncia. O quadro ndo contempla o quantitativo geral da amostra,
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mas apresenta alguns sujeitos cujas respostas elucidam a elaboragéo das categorias ressaltadas
nesse estudo.

Quadro 01: Caracterizacdo dos estudantes que ndo cursaram componentes da area de
Psicologia Educacional

NAO CURSARAM PSICOLOGIA EDUCACIONAL
- PRETENDE
PERIODO EXPERIENCIA | "cv e nCER | OUTRO CURSO
SUJEITOS IDADE COM A
ATUAL DOCENCIA A SUPERIOR
DOCENCIA
~ ENGENHARIA
0

BCB4 2 27 NAO SIM L ORESTAL
BCB5 50 19 NAO SIM NAO
BCB9 20 20 SIM SIM NAO
BEF12 10 20 NAO SIM NUTRICAO

EF4 24 NAO SIM GEOFISICA
EF15 10 19 NAO SIM NAO

EM5 50 19 SIM SIM NAO

HC1 7° 64 NAO NAO ADMINISTRACAO
HT11 10 18 NAO SIM NAO

HC5 50 24 SIM SIM NAO

CIENCIAS
HC6 7° 27 SIM SIM SOCIAS
(BACHARELADO)

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Conforme € possivel perceber, 0 Quadro 01 mostra também as pretensdes dos
estudantes no que se refere ao exercicio da docéncia. Uma visdo prospectiva da atuacao
profissional pode ser o diferencial na formacdo desses estudantes e nas vivéncias com as
disciplinas da area de educacéo.

Em relagdo ao total de estudantes que ja cursaram os componentes de Psicologia
Educacional, 97% pretendem exercer a docéncia; 80,2% estdo na primeira licenciatura; e
63,5% tem alguma experiéncia com a docéncia. Nesse sentido, tais estudantes, além de terem
conhecimentos proporcionados pela licenciatura mais desenvolvidos (dentre eles, os oriundos
dos estudos da Psicologia Educacional), tiveram também mais oportunidades de relacionarem
tais conhecimentos com a pratica pedagogica através de diferentes experiéncias envolvendo o

fazer docente.
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No Quadro 02, a seguir, apresentam-se o0s dados referentes aos estudantes que
cursaram disciplinas da &rea de Psicologia Educacional.

Quadro 02: Caracterizacdo dos estudantes que cursaram componentes da area de
Psicologia Educacional

CURSARAM PSICOLOGIA EDUCACIONAL
PERIODO EXPERIENCIA PE'iEETRECNEDRE OUTRO
SUJEITOS ATUAL | |DADE COMA A CURSO
DOCENCIA DOCENCIA SUPERIOR
BCB9 20 20 SIM SIM NAO
BEF5 30 20 SIM SIM NAO
CIENCIAS
0 ,
BEF13 7 29 SIM SIM BIOLOGICAS
DOUTORADO
0 o
EM1 8 60 SIM SIM GEOPOLITICA
CIENCIAS
0 ~
EM3 2 31 SIM SIM CONTABEIS
EQ4 30 47 SIM SIM NAO
HP13 30 34 SIM SIM DIREITO
LETRAS
(0] ~
HP22 1 54 SIM SIM PORTUGUES
HLP5 50 34 SIM SIM MEDICINA
HH4 30 19 SIM SIM NAO
HG2 30 31 SIM NAO DIREITO
HH3 30 19 SIM SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa: 2018.

Ou seja, 0 Quadro 02 evidencia alguns sujeitos que, estando em diferentes periodos
dos seus respectivos cursos de licenciatura, ressaltaram a motivacdo para o exercicio da
docéncia. Todos os sujeitos apresentados nesse quadro afirmaram ter experiéncias anteriores
com o fazer docente.

Nessa perspectiva, pretende-se analisar os impactos das aprendizagens propiciadas nos
componentes de Psicologia Educacional sobre as concepgdes desses licenciandos acerca do
que € ensinar e aprender nos diferentes ciclos de vida. A seguir serdo melhor elucidadas as

categorias e as respostas de alguns estudantes.
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3.1 Concepcoes de ensino e aprendizagem

A primeira categoria a ser analisada refere-se a: concepcdo de ensino e
aprendizagem centradas no professor. Nessa categoria, as respostas agrupadas refletiram
concepcdes provenientes da teoria empirista, com foco em um ensino transmissivo, no qual o
professor é o detentor do saber, e uma visdo de aprendizagem como um processo passivo e
receptivo. Tal concepcao é explicitada nos relatos a seguir, em que a primeira resposta de
cada participante refere-se ao que é aprender e a segunda ao que € ensinar no ponto de vista
de cada um deles.

O primeiro agrupamento de respostas € de estudantes que ndo cursaram componentes
de Psicologia Educacional e, em seguida, sdo expostas de alguns licenciandos que ja cursaram

o referido componente.

AGRUPAMENTO I*

01.Capacidade de absorver e refletir sobre aquilo exposto pelo
docente na sala de aula. (BCB4)

02. Transmitir conhecimento para os alunos, além de ouvir o que
eles tem a dizer a respeito de varios temas. (BCB4)

01. E aabsorcdo de conhecimento. (EF4)

02. Ato de passar o conhecimento para outros aprenderem. (EF4)
01. Processo de aquisicdo de conteudos. (HC1)

02.  Modo de transmitir conhecimento. (HC1)

AGRUPAMENTO I

01. Compreender/realizar agbes e conceito antes néo

compreendidos/dominados. (BCB9)

02. E a transmissdo de conhecimentos de um detentor deste para o

receptor, levando em consideracdo suas necessidades. (BCB9)

01. E a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e de valores, por
processos formais (na escola) ou informais (em casa). (EM1)

02. E atransmissdo de conhecimentos e a orientacio para aquisicio

de conhecimento. (EM1)

01. E o que se absorve da informacdo recebida desde que tenha

cunho educativo. (HP13)

02. E o que se transmite e se projeta aos interessados na

aprendizagem. (HP13)

1 As siglas explicitadas no formato XYZ, representam X: primeira letra da area a qual corresponde o curso do
estudante (humanas, exatas, bioldgicas), Y: uma ou duas iniciais que correspondem ao curso do licenciando, e Z:
ordem, em sentido organizacional, dentre os demais individuos do mesmo curso. Ex.: BCB4 significa que é um
estudante da area de Ciéncias Bioldgicas (B), do curso de Ciéncias Bioldgicas (CB) e o 4° dentre os 12
estudantes do mesmo curso.
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A categoria acima corresponde a uma grande porcentagem das respostas dos alunos,
representando 44,1% dos licenciandos que ndo cursaram e 33,5% dos que j& cursaram
componentes de Psicologia Educacional. Percebe-se, a partir desse dado, que os quantitativos
ainda sdo muito proximos e que mesmo 0s estudantes que tiveram contato com as teorias
psicologicas acerca do ensinar e aprender permanecem com a concepcdo de que O
conhecimento é centrado no professor, desconsiderando o individuo, compreendido por
Vygotsky, como agente ativo do contexto em que atua (REGO, 2011; VYGOTSKY, 2007).
Tal compreensdo de que o aprendiz € sujeito ativo de sua aprendizagem € imprescindivel a

formagao de um professor, pois, como afirma Freire, é necessario que:

[...] o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também de producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producédo ou a sua construcdo (FREIRE, 2014,
p.24).

Nesse sentido, Freire (2014) expde um dos principios basicos do ser professor,
compreendendo que ndo existe discente sem docente e que quem ensina também aprende, e
vice-versa, sendo uma relacdo matua de troca entre os pares.

A categoria seguinte refere-se a respostas que apresentaram concepc¢des de ensino e
aprendizagem incoerentes entre si, como por exemplo o0 ensino centrado no professor, mas
0 conceito de aprendizagem é definido a partir de ideias interacionistas, demonstrando,
portanto, um sincretismo entre as concepcdes, 0 qual pode ser resultante de uma transicao
entre 0 método pedagogico tecnicista e ou/ tradicional para um que considere a interacdo.
Também nessa categoria, sdo inseridos os lincenciandos que responderam uma das questdes

de modo vago. Essas concepcdes podem ser observadas nos excertos a seguir.

AGRUPAMENTO I

01. E o processo de assimilacio de informacBes. (BCB5)

[concepgdo proxima ao empirismo]

02. E o processo de facilitagio de aprendizagem por meio de transmiss&o de

conhecimento de pessoas que o tem para as que ndo tém. (BCB5)

[concepcdo proxima ao interacionismo]

01. Tomar base de um conhecimento que ird me guiar no momento em
que dada situacdo me exigir ter aprendido determinada coisa.
(EF15) [concepgéo proxima ao interacionismo]

02. Instruir e esclarecer alguém sobre algum assunto que tenho dominio.
(EF15) [concepgdo proxima ao empirismo]

01. E um processo que estd relacionado ao modo de aprender.

(HT11) [resposta considerada vaga]

02. E a forma de passar o conhecimento. (HT11) [concepgdo

proxima ao empirismo]
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AGRUPAMENTO II

01. Entender o significado de algum conhecimento. (BEF5)
[concepgdo prdxima ao interacionismo]

02. Ensino consiste na habilidade de fazer com que o aluno entenda o que
estd sendo passado. (BEF5) [concepcdo proxima ao empirismo]

01. O ato de entender determinado assunto/disciplina. (EM3)
[concepcao proxima ao interacionismo]

02. A acgéo de explicar alguma coisa. (EM3) [resposta considerada
vaga]

01. Troca de conhecimentos e experiéncias que possam nos
enriquecer  culturalmente. (HP22) [concepc¢do proxima ao
interacionismo]

02. Uso de técnicas para facilitar a transmissédo de conhecimento.
(HP22) [concepgdo proxima ao empirismo]

Com base nas respostas explicitadas percebe-se que os estudantes EEF5 e EF15
apresentam o professor como figura central do processos de ensino e remetem a
responsabilizacdo da aprendizagem no aluno, no caso de HP22 e BCB5 h& um sincretismo
entre as abordagens empiristas e as interacionistas, e, por fim, os estudantes EM3 e HT11
apresentam suas respostas de maneira vaga quando falam em “acdo de explicar alguma coisa”
ou “processo relacionado ao modo de aprender”, haja vista que por meio dessas duas ultimas
ndo é possivel perceber quais as concepcdes dos licenciandos acerca dos processos de ensino
e aprendizagem.

Esse dado é um dos mais preocupantes da amostragem, pois representa 48,9% dos
estudantes que ndo cursaram os componentes de Psicologia Educacional e 48,5% dos que ja
cursaram. Ou seja, existe uma grande proximidade quantitativa entre 0s que ja cursaram e 0s
gue ndo cursaram componentes de Psicologia Educacional, contrariando a expectativa
segundo a qual os licenciandos, ao cursarem a disciplina em questdo e ao longo do
desenvolvimento de um curso de licenciatura, iriam abandonar crengas e preconceitos
provenientes do senso comum e/ou contraditérios entre si.

Por sua vez, poucos estudantes apresentaram concepc¢fes que consideram a
interacdo, totalizando 7,0% dos que ndo cursaram e 18% dos que j& cursaram componentes

de Psicologia Educacional, como ilustram os exemplos a seguir:

AGRUPAMENTO I

01. Construcdo de conceitos para a compreensdo de algum tema.
(BCB9)

02. O ensino € um meio de se ajudar na construgdo de cidadaos.
(BCB9)

10
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01. Aprendizagem é um processo que ndo sé envolve ensinar algo,
mas gerar mudanca de pensamento/comportamento com um
determinado objetivo. (EM5)

02. Ensino é um componente do processo de aprendizagem, com
finalidade de criar bases de pensamento para poder prosseguir com o
processo. (EM5)

01. E um todo complexo que inclui aluno, professor e estrutura
escolar no processo de ensino. (HC5)

02. E uma contribuigdo dialogal/horizontal sobre determinados
assuntos que amplia as possibilidades de trocas entre professor e
aluno. (HC5)

AGRUPAMENTO Il

01. Aprendizagem é a construcdo de saberes. Processo que inicia

com indagacdo e segue com entendimento e analise, apropriacdo e

ressignificacdo de um conteddo através do envolvimento com esta

leitura ginastica corporal e escrita. (BEF13)

02. Ensino é o que motiva o sujeito a se envolver com uma proposta

de contedo. Uma mediacdo que contribui para sua acdo reflexiva e

também motora. (BEF13)

01. E uma forma de se socializar com outras pessoas, através do
conhecimento. (EQ4)

02. Interagir com o0s alunos, mostrando suas percepcdes e fazendo

com que entendam de forma coerente o contetdo aplicado em sala de

aula. (EQ4)

01. O processo e mudanca pelo qual o aluno passa quando entra em

contato com contetdos novos, dificuldades ou problemas. (HLP5)

02. E o processo mediado pelo professor que possibilita a

convivéncia do processo de aprendizagem. (HLP5)

As respostas acima apresentam em seu contetdo conceitos que se aproximam de uma
concepcao interacionista por meio de termos como troca, interacao, processo, socializacéo,
construcdo, mediacao e didlogo. Além disso, percebe-se que esses estudantes trazem em seu
discurso o ensino e aprendizagem além da sala de aula, considerando o contexto dos

envolvidos no processo. Essa visao € essencial para que a escola seja:

[...] um espaco de busca, construcdo, dialogo e confronto, prazer, desafio,
conquista de espaco, descoberta de diferentes possibilidades de expressao e
linguagens, aventura, organizacdo cidadd, afirmacdo da dimensdo ética e

politica de todo processo educativo. (CANDAU, 2008, p.15)
Assim, assumindo a perspectiva de Vygotsky (2007), o papel da escola passa a ser
compreender o que o individuo ja sabe e, por meio disso, ampliar e propiciar a construcdo de
novos conhecimentos, em que o0 mesmo saia do seu Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e

atinja um Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP), através da instauracdo de Zonas de
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Desenvolvimento Proximal (ZDP) (REGO, 2011). Desse modo, o conhecimento das teorias
psicologicas sobre o ensino e a aprendizagem é essencial a formacdo de um estudante de
licenciatura, pois 0 mesmo ird permear as praticas pedagogicas e a compreensdo desses
processos. Por essa razdo, considera-se surpreendente que grande parcela dos licenciandos,
principalmente dos que j& cursaram os componentes de Psicologia Educacional, permaneca

com concepgdes que desconsideram a interagdo entre professor e aluno.

3.2 Concepcoes acerca dos ciclos de vida
Em relacdo aos ciclos de vida, as respostas dos estudantes no que se refere a

aprendizagem de criangas, adolescentes jovens e adultos, e quanto aos recursos que
utilizariam com cada um deles trouxeram conhecimentos provenientes do senso comum, em
gue ndo havia embasamento tedrico ou reflexdo acerca da periodizacdo do desenvolvimento
psicolégico dos individuos. Tais respostas foram categorizadas em: diferenciou o modo
como criancas jovens e adultos com base em estereotipos e diferenciou com base em
esteredtipos os recursos através dos quais criancas adolescentes, jovens e adultos podem
aprender, como serd explicitado nos exemplos a seguir, em que a resposta 3 de cada
participante refere-se a como o estudante compreende a aprendizagem nos diferentes ciclos de
vida e a resposta 4 aos recursos que eles utilizariam para promover a aprendizagem em cada

ciclo de vida.

AGRUPAMENTO I?

03. De mudltiplas maneiras, cada grupo e idade tem necessidades e
demandas mais especificas, ndo da para dizer uma metodologia Unica
que seja eficaz em todos os niveis. Criancas aprendem mais com 0
ludico, adolescentes com exemplos préximos ao cotidiano, jovens e
adultos com métodos mais tradicionais, acho! (HC6)

03. As criangas tendem a aprender por curiosidade, pois nesse
periodo da vida tudo € visto em funcdo de descobrir o mundo a sua
volta. Os adolescentes sdo mais dificeis de lidar, pois passam por uma
fase de cumprir interesses proprios, mas tendem a aprender buscando
se identificarem com o assunto. Jovens e adultos tendem a aprender
por esforco e vontade espontanea. (HM5)

2 O padréo de apresentagdo das respostas em relagdo as concepgdes acerca dos ciclos de vida segue um padréo
diferente dos agrupamentos anteriormente apresentados, uma vez que ndo sdo apresentadas duas respostas de um
mesmo estudante ja que, nos questiondrios, cada ciclo de vida foi abordado separadamente, o0 que possibilitou
que as respostas de um mesmo estudante sobre cada ciclo de vida fossem classificadas em categorias diferentes,
diferentemente das respostas sobre as concepg¢des de ensino e aprendizagem, que foram analisados de forma
conjunta.
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04. Criancas: dindmicas. Adolescentes/jovens: videos, textos curtos,
exemplos do cotidiano. Adultos: textos e aulas expositivas. (HC6)

04. Criangas: de uma forma mais lddica, utilizando de jogos,
assimilacdo, contos. Adolescentes/jovens: utilizando mais os artefatos
da “aventura”. Adultos: utilizando um conhecimento mais teorico,
visto que eles estariam na sala por interesse proprio (a0 menos se
espera). (BEF12)

AGRUPAMENTO II

03. A crianga tem uma capacidade mais ampla de aprender em
virtude de sua mente ter poucas informac6es. Absorcdo € maior. Isso
diminui para os adolescentes e jovens, mas ainda é facilitado. Para os
adultos, a aprendizagem devera estar mais relacionada ao cotidiano
dele, para melhor absorgéo. (HP13)

03. As criancas aprendem de tudo aquilo que se mostra a principio,
ja os adolescentes, jovens e adultos aprendem de forma clara e
objetiva. (EQ4)

04. Criancas: o visual e o ludico. Adolescentes/jovens: atividades préticas.
Adultos: correlagdo com o dia a dia. (HP13)

04. Criangas: figuras ligadas ao dia a dia, para melhor assimilagdo.
Adolescentes/jovens: trazendo didaticas que possuam materiais de seu
interesse: jogos, filmes, séries. Adultos: dando maior independéncia no
desenvolvimento do ensino. (HH4)

Quanto ao modo como criancgas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, 42,2% dos
alunos que ndo cursaram e 34% dos que ja cursaram componentes de Psicologia Educacional
diferenciaram com base em esteredtipos. Ja quanto aos recursos e estratégias, 61,1% dos que
ndo cursaram e 60,5% dos que cursaram trouxeram em suas respostas diferenciagdes
consideradas estereotipadas.

Através dos excertos acima é possivel perceber que € estabelecido pelos estudantes um
esteredtipo para aprendizagem e 0s recursos que utilizariam, denotando um entendimento
segundo o qual haveria uma passagem linear entre os ciclos do desenvolvimento humano, em
que a crianca necessita da brincadeira; o adolescente de uma dinamica mais envolvente,
porém mais diretiva que a crianc¢a; e o adulto seria mais autbnomo e, portanto, mais propenso
ao ensino tradicional.

Um alto indice de respostas foi inserida na categoria ndo diferenciou nem o modo
nem 0s recursos atraves dos quais criancas adolescentes, jovens e adultos podem aprender,
tendo 53,7% dos licenciandos que ndo cursaram e 64,1% dos que ja cursaram n&o
diferenciado o0 modo como os individuos aprendem em cada ciclo de vida e 34% dos que nédo

cursaram e 37% dos que cursaram ndo diferenciado os recursos/estratégias através dos quais
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os individuos podem aprender em cada fase do ciclo vital. Tais respostas serdo ilustradas

abaixo.

AGRUPAMENTO |

03. Com ensino, exemplo, por osmose, ou através da educagdo no geral.
(EF4)

03. As criancas, adolescentes, jovens e adultos conseguem aprendem a partir
algo que lhes despertem interesse, com mais facilidade e quando conseguem
assimilar e compreender a mensagem que € transmitida. (BEF11)

04. Criancas: Brincadeiras educativas, videos, ilustragdes, teatro.
Adolescentes/jovens: videos, repassar o contetido diretamente, filmes,
jogos, leituras. Adultos: videos, repassar o conteldo diretamente,
filmes, estimular a procura por conta propria através de leitura. (EF4)
04. Criancas: utilizaria dindmicas em grupo e recursos tecnolégicos,
se houvesse a possibilidade de usar esse tipo de material.
Adolescentes/jovens: utilizaria recursos tecnolégicos e atividades que
possibilitem os individuos a se aproximarem de si mesmos. Adultos:
utilizaria praticas ludicas que os fizessem ter um momento de
descontracdo. (BEF11)

AGRUPAMENTO I

03. Através da adequagdo do conteudo para as faixas etérias e,
também, do desenvolvimento de uma metodologia pedagdgica que
consiga atender a todos. E importante respeitas as caracteristicas de
cognicdo que cada fase possui. (HH3)

03. Pela repeticdo, imitagdo, pela manipulacdo de objetos, pela interagédo
social, pela pesquisa (estudo) (busca) individual, etc. (EM1)

04. Criangas: ainda que procurando seguir bases ou diretrizes curriculares,
tentar encaixa-las a partir dos conhecimentos ou experiéncias prévias das
préprias criancas. Adolescentes/jovens: a mesma da anterior, acrescentando
a possibilidade construir as aulas ouvindo as sugestdes dos alunos. Procurar
dar um sentido/motivo/razdo para os assuntos ensinados para despertar o
interesse. Adultos: capturar os objetivos gerais da turma e especificos dos
alunos, para moldar a forma de apresentacdo dos conteudos. (HG2)

04. Criangas: fazé-las pensar bem em sala. A conversa inicial do
professor predispGe a crianca para atencdo e para aprendizagem.
Adolescentes/jovens: idem as criancas. O problema das aulas € a
introducdo abrupta dos assuntos sem uma conversa prévia que 0S
envolva na aula e se sintam interessados na conversa/ proposta do
professor. Adultos: idem aos anteriores. S6 mesclar o nivel e a
temética da conversa inicial. (EM1)

Percebe-se, assim, que os estudantes EM1, BEF11l e BF4 ndo diferenciam o0s

diferentes ciclos de vida, apresentando respostas simples e objetivas, quando tratam dos

recursos repetem os mesmos e nao ha reflexdo sobre esses. Ja os estudantes HH3 e HG2,

apesar de ndo fazerem a diferenciacdo entre criancas, adolescentes, jovens e adultos, trazem
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uma reflexdo sobre a aprendizagem e/ou especificaram algum recurso pertinente para
determinado ciclo de vida.

Em contrapartida, apenas uma pequena parcela dos estudantes diferenciou o modo e
0S recursos através dos quais criancas adolescentes, jovens e adultos podem aprender
relacionando as concepc¢es de ensino e aprendizagem, sendo, quanto a aprendizagem dos
individuos, 4,1% dos licenciandos que ndo cursaram e 1,9% dos que ja cursaram, enquanto
aos recursos/estratégias correspondeu a 4,9% dos que nao cursaram e 2,5% dos que ja
cursaram.

O resultado aqui apresentado leva-nos a pensar na possibilidade de que os estudantes
de licenciatura da UFRN durante o decorrer de seu curso ndo tém se apropriado
suficientemente dos conhecimentos relacionados as teorias psicoldgica sobre o ensino e a
aprendizagem nem de suas contribuicdes acerca dos processos de ensino e aprendizagem
para/na infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta. Desse modo, sabendo que a
compreensdo sobre os processos de ensino e aprendizagem de criancas, adolescentes, jovens e
adultos é fundamental para a formacdo e atuacdo profissional na educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, é necessario que
se reflita sobre como esses conhecimentos tem sido trabalhados nos cursos de formacao
inicial de professores.

4. Consideracdes finais

A anélise das concepcdes dos estudantes de licenciatura da UFRN possibilitou
constatar que tais licenciandos, mesmo apds cursarem 0s componentes de Psicologia
Educacional, permanecem, em sua maioria, com concepcGes de ensino e aprendizagem
provenientes de uma abordagem empirista, ou seja, de que o professor ¢ o detentor e
transmissor do saber e o aprendiz um mero receptor, além de utilizar como referéncia, para
compreender os processos de ensino e aprendizagem nos diferentes ciclos de vida, 0 senso
comum, ocasionando em perspectivas estereotipadas.

A permanéncia de tais crencas durante a formacéo inicial é um fator preocupante, pois
a compreensao das teorias da Psicologia Educacional acerca do ensino e aprendizagem e da
periodizacdo do desenvolvimento psicologico sdo essenciais para a atuacdo profissional do
professor, visto que os licenciandos futuramente deverdo atuar nos diversos segmentos da
educacao basica.

Tal lacuna formativa pode ser resultante de insuficientes discusses acerca da tematica

durante o curso de graduacdo, evidenciando certa vulnerabilidade no processo formativo
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inicial e, por outro lado, também demonstrar a complexidade que permeia a docéncia e a
relagdo entre teoria e pratica.

Além disso, € necessario refletir sobre qual tem sido o papel da Psicologia
Educacional na formacdo dos estudantes de licenciatura e quais tém sido os problemas
decorrentes da formacdo inicial que permanecem na pratica docente. Sendo assim, € essencial
que docentes e pesquisadores reflitam acerca de como as discussfes sobre ensino,
aprendizagem e ciclos de vida podem permear mais ativamente a formacdo nos cursos de
licenciatura contribuindo para a atuacdo de um professor que planeja, troca conhecimentos e
considera as possibilidades e necessidades de cada aprendiz.

A identificagdo de tais concepg¢des no &mbito da pesquisa cientifica tém o potencial de
contribuir para a analise das ementas dos componentes de Psicologia Educacional ministrados
nos cursos de licenciatura bem como para a reflexdo critica acerca dos processos de ensino e
aprendizagem de tais saberes na formacao de professores. A articulacdo entre as dimensdes da
pesquisa e do ensino de graduacdo possibilita o planejamento de acBes pedagdgicas com
vistas a aprimorar a construcdo de saberes por parte dos licenciandos acerca das concepcdes
de ensino, aprendizagem e ciclos de vida, gerando rebatimentos na futura atuacéo profissional
na educacdo bésica.

A pesquisa apresentada nesse artigo pode ter desdobramentos através da utilizacéo de
outros procedimentos metodologicos para acessar as concepcOes dos estudantes de
licenciatura bem como por meio de uma revisdo das praticas de ensino de Psicologia
Educacional no ensino superior e suas relagdes com as demandas formativas de cada

licenciatura e seus respectivos desafios para a pratica profissional do docente.
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