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Resumo

Este artigo busca compreender algumas das implicacOes culturais que fazem parte da
constituicdo da identidade do sujeito, considerando 0s conceitos de contexto, espaco e
temporalidade em uma Comunidade Virtual de Aprendizagem. A pesquisa envolveu um
estudo reflexivo, de abordagem qualitativa que delineou a etnopesquisa critica enquanto
caminho tedrico-metodoldgico, tendo a epistemologia da complexidade como referéncia para
a criacdo do método em postura rigorosa da bricolagem cientifica. A investigacdo ocorreu no
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contexto de um curso de extensdo, ofertado em um programa de poOs-graduacdo, para
professores e professoras que atuavam em diferentes niveis de ensino. Os resultados e analises
evidenciaram que o sentimento de pertencimento, a territorialidade, a permanéncia, as
ligacGes emocionais, o carater colaborativo, a partilha de um projeto solidario sem desprezar
objetivos conflitivos e a confianca sdo alguns dos principios que norteiam a convivéncia na
CVA e sdo requeridos para o estabelecimento de vinculos. E pressuposto que em tais espagos
0s atores precisam se implicar, desenvolver a autonomia e promover mediacdes através das
marcas subjetivas que sdo impressas nas interfaces de um ambiente virtual de aprendizagem,
pois s6 assim se constituirdo em atores-autores.

Palavras-chave: Comunidade virtual de aprendizagem; Diaspora virtual, Bricolagem

cientifica.

Abstract

In this article we will seek to uderstand some of the cultural implications that are part of
identity constitution of the subject, considering the context concepts, space and temporality on
a Virtual Learning Community. The research envolve a reflective study, of qualitative
approach that defined the critical ethnosearch as a theoretical-methodological way, having the
epistemology of complexity for a creation of method in a strict posture of scientific bricolage.
The investigation occurred starting from a extension course, offered in a program of
postgraduate, for teachers that acted in different teaching levels. The results and analysis
evidenced that the feeling of belonging, the territoriality, the permanence, the emotional
connections, collaborative character, the sharing of a solidarity project, of conflicting goals
and the trust are some guiding principles of the convivence in CVA and are required for the
establishing of links, once the actors need implicate themselves, develop the autonomy and
promote mediations through subjective marks printed on the interfaces of a virtual learning
envoriment, because only that way will constitute in authors-actors.

Keywords: Virtual learning community; Virtual diaspora; Scientific bricolage.

Resumen

En este articulo trataremos de entender algunas de las implicaciones culturales que forman
parte de la constitucion de la identidad del sujeto, considerando los conceptos de contexto,
espacio y temporalidad en una Comunidad Virtual de Aprendizaje. La investigacion implicd
un estudio reflexivo, con un enfoque cualitativo que deline6 la etnoinvestigacion critica como

un camino teorico-metodologico, teniendo la epistemologia de la complejidad para la creacion
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del método en estricta postura de diy cientifico. La investigacion se llevé a cabo a partir de un
curso de extension, ofrecido en un programa de posgrado, para profesores y maestros que
trabajaban en diferentes niveles de educacion. Los resultados y analisis mostraron que el
sentimiento de pertenencia, territorialidad, permanencia, conexiones emocionales, caracter
colaborativo, intercambio de un proyecto solidario, objetivos conflictivos y confianza son
algunos de los principios que orientacion de la convivencia en cva y estan obligados a
establecer vinculos, ya que los actores necesitan involucrarse, desarrollar la autonomia y
promover mediaciones a través de marcas subjetivas que se imprimen en las interfaces de un
entorno virtual de aprendizaje, porque s6lo de esta manera constituirn actores-autores.

Palabras clave: Comunidad virtual de aprendizaje; Diaspora virtual; Cientifico diy.

1. Introducéo

Contrapondo-se a ideia classica da comunidade restrita a um local geografico
determinado deparamo-nos na atualidade com o sentimento de comunidade mobilizador e
estruturante de uma praxis social que transpde e resignifica os conceitos de espaco e tempo.
Comunicare é a raiz da palavra comunidade e, ndo por coincidéncia, da palavra comunicag&o.

Ampliando tal visdo percebemos as comunidades on-line enquanto agrupamentos
humanos que surgem através da Comunicacdo Mediada por Computador (CMC),
reconhecendo ainda a auséncia de uma base territorial geografica e, em muitos casos, até
mesmo do contato fisico entre os integrantes destas comunidades. Modificam-se as relacées,
as fronteiras simbdlicas da orientagdo e reconhecimento tanto do locus virtual quanto da
identificacdo dos sujeitos.

Buscarmos compreender neste artigo algumas das implicacbes culturais que fazem
parte do processo da constituicdo da identidade do sujeito, consideramos 0s conceitos de
contexto, espaco e temporalidade como integrante das relacGes de préxis estabelecidas entre
0s atores-autores inseridos em uma Comunidade Virtual de Aprendizagem.

Neste veio argumentativo, situamos as Comunidades Virtuais de Aprendizagem
(CVA) como contribuintes na formagdo de uma outra/nova racionalidade e sobretudo como
espago ¢ transito de multiplas “vidas” que em um processo de participacdo e comunicagado
social, potencializado pelas tecnologias informacionais, produzem saberes e favorecem o
encontro de seres humanos. Para tanto, reconhecemos que relagdes de praxis promovem
alteracdes interpessoais e transpessoais, ou seja, alteragdes ecologizadas no individual e

coletivo a partir de suas agoes.
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Considerando que os sujeitos envolvidos e integrantes do contexto de uma CVA
promovem encontros e desencontros, tém identidades diversas, apresentam um sentimento de
pertencimento (Recuero, 2020) e tém um objetivo comum enquanto grupo, passamos a
ampliar a compreensdo sobre as diferentes relacGes estabelecidas na sala de aula, ou no
chamado ensino presencial.

Estes dltimos contextos podem também ser percebido enquanto uma Comunidade de
Aprendizagem em que 0s interesses, 0 desejo de participacdo, as hormas e a linguagem sdo
caracteristicas que distinguem um grupo do outro, conferindo singularidade na diversidade.
Contrapondo-se a ideia classica de comunidade restrita em um local geografico determinado,
deparamo-nos na atualidade com um sentimento de comunidade mobilizador e estruturante de
uma praxis social que transpde e ressignifica os conceitos de espaco e tempo.

A experiéncia em um curso de extensdo desenvolvido em um programa de pés-
graduacdo em educac¢do, de uma universidade publica, constituiu o palco que nos permitiu
desenvolver uma etnopesquisa critica, com abordagem qualitativa, pautada na epistemologia
da complexidade e multirreferencialidade, encarnando uma postura cientifica com um rigor
outro, fundada na bricolagem cientifica.

O desenvolvimento e implementacdo do referido curso de extensdo tinha como
objetivo discutir e analisar as possibilidades de constituicdo de uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem utilizando uma plataforma livre denominada Moodle com a ativacdo das suas
ferramentas sincronas e assincronas potencializadas para as interacGes entre os sujeitos
envolvidos. As relacGes de préxis estabelecidas no Moodle viabilizaram a emergéncia dos
dados para esta pesquisa, constituindo-se em dispositivos de pesquisa. Os instrumentos
utilizados ndo se pautaram no acumulo de informacGes acerca do objeto de estudo; em
contrapartida, de forma implicada, as interfaces disponiveis no ambiente possibilitaram uma
coeréncia teodrico-epistemologica para que fosse possivel “estabelecer totalizagdes relacionais
com contextos e realidades historicas conectadas com a problematica analisada” (Macedo,
2000, p.204).

Nesta direcdo, o presente artigo encontra-se estruturado em trés secOes, além da
introducdo e da conclusdo. Na primeira secdo discutimos as relagOes interativas e
comunicacionais que podem se fazer presentes em uma CVA. Na sequéncia, abordamos
alguns dos processos de identificacdes e pertencimento envolvidos nas relacfes dialéticas e
dialogicas vivenciadas nestes espacos on-line. Em seguida, descrevemos o desafio de
constituicdo de uma Comunidade Virtual de Aprendizagem apresentando o percurso

metodologico da pesquisa, que se fez de forma implicada, bem como os resultados e analises
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de dados propostos a este trabalho. J& nas consideraces finais trazemos alguns dos elementos
potencializadores para o desenvolvimento de uma agéo educativa intencional e sistematizada
com possibilidades a um projeto politico pedagdgico envolvendo as Comunidades Virtuais de
Aprendizagens.

Partimos, portanto, do entendimento de que as comunidades virtuais como espaco para
0 estabelecimento de interacdes e relagdes sociais a distancia configuram novas/outras formas
das relacdes humanas que sdo delineadas por interesses e um grau significativo da
interatividade. O sentimento de pertencimento, ou melhor, sentimento coletivo de nds é
imprescindivel ao nivel minimo de associacdo sustentdvel a integracdo dos sujeitos
envolvidos na comunidade. O desencaixe encontra-se na falta da territorialidade geogréfica;
em contrapartida, encontramos o encaixe no virtual “Settlement” — estabelecimento ou ainda o
encaixe no espaco social, onde ha circulacdo de capital econdémico, cultural, politico, social e

simbolico.

2. Relacdes Interativas e Comunicacionais

A extensdo de uma série de trocas comunicativas promovidas através das inter-
relagOes, interacdes e engajamento dos atores-autores na rede da Internet, o tempo, e o
sentimento sdo elementos combinados em uma base no ciberespago que se configura em um
espaco publico de comunicacdo e negociacdo que delineiam fronteiras simbdlicas da
convivéncia e relacionamento.

Podemos identificar nos encontros e desencontros virtuais as relagcbes entre as
posicOes sociais (conceito relacional), as disposi¢bes (ou habitus) e as tomadas de posicéo ou
escolhas que os agentes sociais fazem em suas praticas nesses espacos, partindo de uma
analise relacional na perspectiva de Bourdieu (1996,1998) e corroborando ainda com o
entendimento de que um espago vazio de participacdo possibilita a manutencdo do status quo
(Ganhor & Meglhioratti,2020).

Desmistificar as Comunidades Virtuais de Aprendizagem, enquanto espagos
imaginérios e abstratos, € humanizar os espagos on-line a partir de relacGes de praxis. Como

assegura Freire ao afirmar que o fazer dos homens € a a¢do reflexdo, pois

0s homens sdo seres de praxis. Sdo seres do que fazer, diferentes, por isto mesmo, dos
animais, seres do puro fazer. Os animais ndo” ad-miram” o mundo. Interagem nele. Os
homens, pelo contrario, como seres que fazer “emergem” dele e, objetivando o podem
conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho (Freire, 1987, p. 121).
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Na sociedade em rede (Castells, 2000), os “novos-velhos” processos identitarios
constroem-se em uma zona fronteirica, hibrida, pois, atores-autores transitam numa trajetdria
da identificacdo e recontextualizacdo cultural. O multiculturalismo presente na rede favorece
o intercambio e fluxo de informacgGes entre a cultura global, as culturas locais e as culturas
regionais e, a partir das interrelacbes e da acdo comunicativa dos diferentes vinculos,
promove-se o didlogo cultural.

Para muitos pesquisadores da contemporaneidade precisamos estar abertos a
possibilidade de que a comunicacdo com o mundo sem sair de casa possa reforcar a
comodidade, auto-suficiéncia e aparente seguranca que trazem a tona principios como
segmentacdo, personalizacdo e individualizagdo na sociedade. No entanto, a versatilidade,
diversidade e riqueza das relacGes estabelecidas na rede possibilitam um campo dial6gico
minimizando os riscos da homogeinizacdo das expressdes culturais, visto que os homens séo
sujeitos historicos que criam e recriam suas significacoes.

A realidade historica das Comunidades Virtuais de Aprendizagem constitui um desafio
gue inscreve 0s sujeitos em uma diaspora virtual, negociando espacos culturais, estabelecendo
novos espacos do convivio, possibilitando formas alternativas da construcdo e debate social.
Mais uma vez encontramos reforco em Freire quando este nos fala sobre a acéo

transformadora do encontro entre homens:

Nem todos temos a coragem deste encontro e nos enriquecemos no desencontro, no
qual transformamos os outros em puros objetos (...) Matamos a vida, em lugar de
alimentarmos a vida. Em lugar de busca-la, corremos dela (Freire, 1987, p.126).

As Comunidades Virtuais de Aprendizagem sdo encontros e desencontros de vidas,
espacos de aprendizagem, didlogo e transformacéo social estabelecida cotidianamente. Assim,
contrapondo-se a fragmentacdo e individualizacdo dos envolvidos em uma CVA, desenvolve-
se 0 principio da colaboragdo como caracteristica da acdo comunicativa e integracdo das
relacbes humanas na construcdo da praxis e do conhecimento coletivizado, potencializando
desta forma as redes de formacéo.

Analisando a emergéncia das redes de formacdo como um projeto educativo formal
percebemos implicacfes diretas nas relagdes didatico-pedagogica desenvolvidas entre seus
integrantes, visto que observamos a transposicdo das relagBes estabelecidas nas aulas
presenciais para 0S espacos on-line. Em alguns casos, muitos destes aspectos sao
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desconsiderados e descaracterizados pela transposi¢do pura que desvaloriza o campo fértil e
rico da diversidade presente nas relagdes virtuais.

N&o podemos perder de vista que ainda possuimos uma cultura e uma concepc¢éo
cristalizada de educacdo como um processo de assimilacdo de um conhecimento pronto que
ainda persiste na maior parte dos professores e alunos, apesar dos discursos renovadores e dos
avancos realizados nos processos de ensinar e aprender. Tais posturas geram dificuldades para
que estes sujeitos mantenham o desejo de saber e faz emergir os evadidos on-line. Desta
forma, encontrar conexdes entre interesses e expectativas dos atores-autores € fundamental
para assegurar o sentimento de pertencimento e colaboragdo nas relagdes sociais pautadas em
comunidades virtuais aprendizagens de com proposta educativa.

Apesar do reconhecimento e valorizacao do processo de producdo dentro dos espacos
de aprendizagens (on-line e presencial), ocorridos nas Gltimas décadas, ainda nos deparamos
com o desafio de buscar a formacdo de autores-cidaddos, capazes de sentir, agir, decidir,
imaginar, gerir, regular processos de auto-producdo dentro destes espagos valorizando e
ampliando seus saberes, considerando as diferencas e as tensbes proprias a constituicdo das
identidades.

As Comunidades Virtuais de Aprendizagem desenvolvidas no espaco vivo e coletivo,
com pulsbes dindmicas, oferecem oportunidades ao estabelecimento de contratos sociais que
podem (e/ou devem) transpor os contratos didaticos, a fim de que a complexidade da
linguagem e da comunicagédo seja historicizada e inscrita no espago/tempo, minimizando os

riscos das mutilacdes da realidade.

3. IdentificacGes e Pertencimento

Nesta abordagem, o ciberespago potencializa as relagdes sociais, pois sdo construgdes
humanas. Os atores-autores ndo estdo imersos em flutuagGes sem sentidos, estes emergem
como produto humano, portanto, carregados de sentidos e significados e, por isto mesmo,
devem ser vistos em sua totalidade e implicacéo.

Sem desconsiderar aspectos como individualismo, eficécia, pseudo-colaboracéo,
produtividade e toda l6gica capitalista pautada na fragmentacdo, certeza, previsdo e controle
sobre a realidade, ndo podemos ignorar a contradi¢do, a incerteza, o inédito capazes de
produzir uma contra-hegemonia (Gramsci, 1968), fundante de uma outra racionalidade que se

concretiza na inter-relacdo permanente da praxis.
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As contradigdes entre a racionalidade ecoldgica e a racionalidade capitalista se dao
através de um confronto de diferentes valores e potenciais, arraigados em esferas
institucionais e em paradigmas de conhecimento, atraves de processos de legitimagéo
com que se defrontam diferentes classes, grupos e atores sociais (Leff, 2001, p.134).

Embasando nossas argumentagdes em uma epistemologia ecolégica e na
complexidade (Capra, 1982; Guattari, 1990; Leff, 2003) ndo desconsideramos a ampliacdo do
poder do capitalismo que, através da globalizacdo, se deslocou e se desterritorializou em
busca da homogeneizacdo dos sujeitos. No entanto, € nesta possivel uniformizacdo midiatica e
telematica que se encontra a ruptura, pois, concordando com Guattari (1990, p.17) os sujeitos
ndo sdo evidentes, assim “ndo basta pensar para ser, como o proclamava Descartes, uma vez

que inumeras outras maneiras de existir se instauram fora da consciéncia”. Isto porque,

a complexidade leva a reconstituicdo de identidades, que se afastam do idéntico para
forjar o inédito. Identidades hibridas e identificacGes solidarias na diferenca, na
singularidade, em que se constituem aliancas estratégicas para o logro de interesses
comuns; mas que nao buscam sua homologacdo em futuro sem origens, sem
ancoragem no ser e no tempo, o que dissolveria as diferencas na entropia de uma
cidadania global sem identidade (Leff, 2003, p.34).

Neste vieis de entendimento ndo podemos assegurar, nem fechar os limites da nossa
propria identidade, muito menos da identidade do outro. Desta forma é que encontramos em
uma comunidade de aprendizagem, tanto no espaco on-line quanto no presencial, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de um tnico ‘eu’ coerente (Hall,1999). Dentro de nds existem
identidades contraditérias empurrando em direcGes, de tal modo que nossas identificacGes sdo
continuamente deslocadas. E neste transito de itinerancias plurais, criativas e inéditas que a
identidade se constréi em movimento dindmico, sem a falacia de uma Unica referéncia, pois
o0s atores-autores desenvolvem seus processos de identificacdo com o outro, necessitando do
outro para perceber as diferencas, contradi¢@es e conflitos proprios da existéncia humana.

Os processos de identificacdo dos atores-autores em uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem podem ser analisados a partir das relagdes sociais que estes estabelecem com
0s demais integrantes desta comunidade. O sentimento de pertencimento, a territorialidade, a
permanéncia, as ligacbes emocionais, o carater colaborativo, a partilha de um projeto
solidario, de objetivos conflitivos e a confianga sdo alguns dos principios que norteiam a
convivéncia na CVA e sdo requeridos para o estabelecimento de vinculos. Efetivamente, 0s
atores precisam se implicar, desenvolver a autonomia e promover mediacGes através das

marcas subjetivas que sdo impressas nas interfaces de um ambiente virtual de aprendizagem,
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pois s6 assim se constituirdo em atores-autores.

A realidade historica da praxis nas Comunidades Virtuais de Aprendizagem é um
desafio que inscreve os sujeitos em uma didspora virtual, negociando espacos culturais,
estabelecendo novos/outros espagos do convivio, possibilitando formas alternativas de
construcdo e debate social. Tal realidade, supOe a contribuicdo entre pares que buscam
desenvolver estratégias e solucionar problemas por processos cognitivos provenientes das
interacdes e relacdes dialdgicas-dialéticas nas quais as diferencas e contradi¢fes sdo postas a
vista. Referido contexto implica necessariamente a ruptura com a busca de hegemonias de
qualquer espécie e a construcdo de propostas coletivas que viabilizam ac¢bes colaborativas e
existéncia concreta de coletivos inteligentes.

Reafirmamos tal argumento a partir de Freire, quando este nos fala sobre a acéo

transformadora do encontro entre homens, uma vez que,

nem todos temos a coragem deste encontro e nos enrijecemos no desencontro, no qual transformamos os outros
em puros objetos. E, ao assim procedermos, nos tornamos necrofilos, em lugar de bidfilos. Matamos a vida, em

lugar de alimentarmos a vida. Em lugar de busca-la, corremos dela (Freire, 1987, p.126).

As comunidades virtuais de aprendizagens sao repletas de encontros e desencontros de
vidas, espacos de aprendizagem, de didlogo e transformacdo social estabelecidas
cotidianamente. Assim, contrapondo-se a fragmentacdo e individualizagdo dos envolvidos, em
uma CVA desenvolve-se o principio da colabora¢do como caracteristica da agdo comunicativa

e interacdo das relagdes humanas na construcao da préxis e do conhecimento coletivizado.

4. Constituicdo de uma Comunidade Virtual de Aprendizagem

4.1 Percurso Tedrico-metodolégico

O percurso tedrico-metodoldgico desta pesquisa esteve atento as praticas dos sujeitos
dentro da sua cultura, vivendo um processo histérico e cotidiano sem descartar os interesses e
sentidos destes no dia a dia, pois, enquanto atores-autores, sdo capazes de dar sentido,
significado as suas acles e constituirem autorias. Por isso, tivemos a etnopesquisa critica
(Macedo, 2010) como politica de investigacdo, a pesquisa participada como melhor
instrumento para abordar a construcao de sentido e a abordagem qualitativa para analise das
relacOes de identificacdo. Assim, objetivamos compreender algumas das implicagdes culturais
que fazem parte do processo da constituicdo da identidade do sujeito, considerando 0s
conceitos de contexto, espaco e temporalidade como integrante das relagdes de praxis
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estabelecidas entre o0s atores-autores inseridos em uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem.

Vale destacar que entendemos o ambiente virtual de aprendizagem como espacgo auto-
eco-organizavel, o qual vai sendo modelado a partir das necessidades e interesses dos
participantes da Comunidade Virtual de Aprendizagem. Esta compreensdo implicou um rigor
outro no método cientifico o qual exigiu um movimento bricoleur para transgredir e ampliar
nosso olhar de pesquisadores. A bricolagem cientifica (Kincheloe e Berry, 2007; Macedo,
2016; Rodrigues, Falcao, Granjeiro, Therrien,2016), enquanto postura de investigacao, busca
incorporar diferentes pontos de vista a respeito de um mesmo fendmeno, ou como define
Kincheloe (2010) é uma forma de fazer ciéncia que analisa e interpreta fenémenos a partir de
diversos olhares existentes na sociedade, sem que as relacdes de poder presentes no cotidiano
sejam desconsideradas.

Nosso pressuposto que “ o que acontece” em uma CVA so poderia ser analisado
levando em consideragéo a interagdo de todos os elementos envolvidos nos levou a ofertar um
curso de extensdo sobre Comunidades Virtuais de Aprendizagem, na plataforma Moodle
tendo como proposta didatico-metodologica a participacdo e intervencdo ativa dos sujeitos
envolvidos, minimizando as relagdes autoritarias de poder que centralizam o saber no papel
do professor. Desta forma, as inter-relagcbes puderam ser percebidas e vivenciadas pelos
atore-autores no processo comunicacional e pedagdgico, com seus entraves e descobertas.

Foram selecionados trinta participantes inscritos de forma espontanea pela WEB
(World Wide Web) levando em consideracdo apenas o critério da ordem de inscricdo. Neste
universo, oito eram professores e vinte e dois eram professoras; a formagdo académica
variava entre graduandos, graduados, mestrandos, mestres, doutorandos e doutores com
interesses nas areas de Educacdo, Comunicacdo, Psicologia e Analise de Sistema. Tratou-se
de um grupo bastante heterogéneo, mas com um interesse imediato em comum — conhecer e
refletir acerca da constituicdo de uma CVA.

As relacdes de praxis estabelecidas no Moodle, locus da pesquisa, fizeram emergir 0s
dados desta pesquisa. Os instrumentos utilizados ndo se pautaram no acimulo de informacGes
acerca do objeto de estudo; mas, de forma implicada e encarnada das ativagbes dos
interagentes, as interfaces disponiveis no ambiente possibilitaram uma coeréncia teorico,
metodologica e epistemoldgica diante das categorias que emergiram nas experiéncias
vivenciadas nas representacdes e significacdes das relagfes do cotidiano impressas nas
interfaces digitais do ambiente virtual.

Por considerar o compromisso e coeréncia dos recursos utilizados em uma
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etnopesquisa, percebemos as interfaces sincronas e assincronas do Moodle, bem como de
outras midias interativas enquanto indispensaveis a apreensdo de sentidos, pois estas ndo se
constituem em meros depdsitos de informacBes ou subjetividades. Como ja referido
anteriormente, estes dispositivos de pesquisa registraram e documentaram as representacdes e
vivéncias dos atores-autores que de forma encarnada imprimiram suas marcas, impressoes e
encontros de faces. Como o proprio nome sugere, inter-faces, ou ainda, face-a-face.

A analise dos dados desta pesquisa procedeu de forma a garantir a coeréncia das
informacdes no contexto do ambiente virtual da CVA, fazendo uso dos registros e marcas que

emergiram nos diarios on-line e que se relacionaram diretamente com a intengdo da pesquisa.

4.2 Resultados e Discussao

O Curso Comunidades Virtuais de Aprendizagem teve como proposta metodoldgica a
participac&o e intervencdo ativa dos sujeitos envolvidos, minimizando as relagdes autoritérias
de poder que centralizam o saber no papel do professor. Comegou com trinta pessoas inscritas
gue compareceram ao primeiro encontro presencial e assinaram o Termo de Compromisso e
Autorizacdo para que pudessemos fazer uso dos dados. A partir deste primeiro momento a
interacdo e interatividade foram percebidas e vivenciadas pelos atores-autores no processo
comunicacional e pedagogico, com seus entraves e descobertas.

Destes trinta participantes iniciais, 20% (vinte por cento) evadiram, correspondendo a
seis pessoas que justificaram problemas técnicos e/ou de conexdo, ou ainda sobrecarga de
trabalho com dificuldade para conciliar as atividades. Foram também considerados evadidos
aqueles que apds um més de trabalho ndo participaram de nenhuma atividade ou deixaram de
acessar 0 ambiente. Passamos, entdo, a ter um universo de vinte e quatro integrantes no curso,
0 que representou 80% (oitenta por cento) dos participantes inscritos e que estiveram no
primeiro encontro presencial.

Neste universo de vinte e quatro interagentes, identificamos diferentes posturas que
variavam das interagdes ativas e constantes com colaboragfes diretas até as silenciosas que se
limitavam a participagbes nas interfaces sincronas, poucas ou nenhuma insercdo nas
interfaces, mas com acesso permanente no ambiente.

No intuito de melhor apreender a postura de engajamento e sentimento de
pertencimento cartografamos as interagcbes considerando os ativos e silenciosos virtuais.
Tivemos 54% (cinquenta e quatro por cento) dos interagentes envolvidos de forma ativa,

enquanto 46% (quarenta e seis por cento) se faziam presentes no ambiente de forma
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silenciosa, sem contribuir com a construgéo coletiva. Para alcangar os dados referentes ao
percentual apresentado, foi feita uma tabulacéo do transito dos vinte e quatro participantes nos
cinco foruns e nas cinco atividades assincronas, via chat, envolvendo blocos teméticos de
discussdo. Foram considerados interagentes ativos aqueles que participaram indistintamente
de cinquenta por cento ou mais das atividades propostas e o0s silenciosos se configuraram nos
sujeitos que deixaram pouca ou nenhuma contribuicdo coletiva registrada e demarcada nas
interfaces digitais, contudo se faziam presentes na ecologia cognitiva da comunidade virtual
de aprendizagem.

Nas relacdes dialéticas e dialdgicas estabelecidas no grupo e a partir da praxis dos
autores-atores, verificamos que a visdo critica da realidade foi apresentando critérios
avaliativos de valorizacdo e reconhecimento dos processos criativos e colaborativos
vivenciados por estes, 0s quais sdo fundantes a promocao intercritica de alteracoes.

Compreender estas possibilidades s6 se tornou possivel através da andlise dos textos
paralelos repletos de sentidos e significados vivenciados nos chats, dos meta-textos trazidos
nas discussdes dos foruns e dos diarios e entrevistas que registraram o percurso metacognitivo
dos autores-atores aprendentes. Ficou patente que sO desta forma, sem querer concretizar
préaticas convencionais de avaliagdo no ensino on-line, é que poderemos instituir novos
fazeres avaliativos coerentes, éticos e solidarios na constru¢do da ecologia cognitiva que é
estabelecida no ambiente virtual de aprendizagem.

Durante mais de 40 horas intensas de interatividade no curso CVA, estivemos
inseridos em um projeto de trabalho com constantes e ricos espacos de mediacéo e avaliagéo
interativa. Em movimento contraditério e dindmico de valorizacdo das a¢cdes na Comunidade
Virtual de Aprendizagem, foi que auto-organizamos nossos métodos proprios e agdes comuns
na construcao de nossas autorias, pois permitimos nossa alteracao, fundamento basico de uma
avaliacdo solidaria. Observemos o exposto através do relato de outro autor-ator envolvido na
CVA,

A transformacdo do aluno timido, muito formalizador das suas falas, mas inquieto com
as suas angustias e davidas, em um individuo capaz de, aos poucos, interagir com
outras pessoas, diga-se de "passagem”, sdo "anos luz" mais experientes na discusséo
sobre o processo educativo, on-line ou néo, tanto racional como empiricamente, é um
retrato de o quanto esse curso vem agindo positivamente na minha vida, despertando o
interesse em buscar, em todo o processo, entender um pouco e vislumbrar o quanto
importante e, por que ndo dizer, imprescindivel € a "apropriacdo” de tais
conhecimentos, na realidade em que toda a sociedade atual esta inserida (Marcelo,
diario on-line).
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E possivel, portanto, afirmar que todos os envolvidos no Curso de Extensio CVA
foram mobilizados por um projeto de trabalho colaborativo assumindo diferentes posturas no
desenvolvimento da ecologia cognitiva construida pelo grupo e que com diferentes niveis de
interatividade e acdes mediadoras de autoria, fator que fez prevalecer o espirito aventureiro e
criativo dos que ousam se autorizar. Neste sentido, as experiéncias na CVA representaram
ainda,

uma busca em comum dos objetivos e todas inquietacfes e problemas sé vieram a
acrescentar, imagine se tudo fosse perfeito? Talvez néo tivesse aprendido tanto! Outra
caracteristica foi a afetividade que foi cultivada, isso evidencia a formacdo de uma
comunidade, (....) inclusive ontem, em sala de aula, na disciplina Educacdo e
Tecnologias, discutiamos sobre interatividade, baseados em um texto de Marcos Silva,
pude expor minha experiéncia e percebi que havia aprendido muita coisa! (Camila,
diario on-line).

Criamos vinculos fortes e esses foram consolidados fora das aulas. Hoje participamos
de outros cursos e de outras discussdes fora do curso CVA. O que caracteriza a
construcdo de uma comunidade de aprendizagem ndo sé virtual como real (Juliano,
diario on-line).

O processo de alteridade e de autoria envolve a intercritica ao longo do proprio
processo de identificacdo e pertencimento, algo que € subjetivo e coletivo, na medida em que,
sustenta a pesquisa, a curiosidade e a inventividade em direcdo aos horizontes que devemos
caminhar, sinalizando o que ja sabemos e possibilitando a surpresa e o inédito diante do

avanco das mediagOes de autoria que sdo impulsionadora de novas conquistas.

5. Consideracoes Finais

Ao reconhecer que toda agdo educativa implicita ou explicitamente possui uma
dimensao politico-social, torna-se fundante pensar acerca do projeto politico pedagdgico que
envolve uma CVA, uma vez que 0 processo de ensino-aprendizagem esta inserido em um
contexto cultural, no qual as relacbes de poder, fragmentaches, transmissédo e controle
hierdrquico se mantém enraizados por préticas historicas que dificultam um projeto
comunicacional e interativo voltado a solidariedade e justica social.

Um projeto politico-pedagégico revelador da dinamicidade das relagfes, dos
movimentos, das criatividades, ndo se fecha ou se expressa em um paradigma da razéo
individual centrado na autoria do outro, isto porque ele requer vivéncia, enfrentamento dos

atores sociais com o outro, consigo € com 0 objeto de aprendizagem, e todo esse
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embricamento constitui a complexa e inédita rede cognitiva do aprender e do fazer-se atores-
autores.

Compreender e lidar com a constituicdo de uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem a partir de um projeto de ensino aprendizagem institucional e intencional é
ousar, correr riscos, aventurar-se na construcao de um projeto politico pedagdgico on-line que
extrapole as relacbes de sociabilidade estabelecidas pelas redes sociais na Internet.
Entendemos, portanto, que se torna imprescindivel uma compreensdo diferenciada no
esquema classico de comunicacdo (Emissor-Mensagem-Receptor) tendo em vista uma légica
interativa e horizontal das rela¢fes entre os atores-autores abolindo as posturas ideoldgicas
dominadoras ¢ “cultivando a construcdo das diferengas culturais, a vivéncia intercultural, a
atitude intercritica” (Macedo, 2004, p.99), exercitando a criticidade e solidariedade, sem
imposicdes de culturas e saberes.

Na medida em que os atores-autores envolvidos em uma CVA se propdem a um
projeto educativo intencional, estes devem estar preparados para lidar com contextos
diferentes, com o dissenso e o inesperado, por isso precisam se respaldar em principios como
responsabilidade, autonomia, solidariedade e justica social para que as singularidades dos
contextos das CVAs se configurem em campo fértil para constru¢do de um projeto politico
pedagogico on-line democratico, dialético e dialdgico.

Por todo o exposto, as acdes educativas em uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem ndo devem continuar reproduzindo praticas de instrucBes programadas,
voltadas a uma educacdo bancéaria (Freire,1987), na qual o modelo que caracteriza a
comunicacdo € unidirecional (emissor-mensagem-receptor), onde temos a emissao ativa do
professor e recepcao passiva do aluno. Nesta abordagem tradicional e behaviorista, o nivel de
interatividade pode ser definido como um-todos (Lévy, 1999), caracterizando o jogo da
dominacdo mascarado por aparatos tecnoldgicos, que modificam o espetaculo do ensinar, mas
mantém a base do autoritarismo do saber e da hierarquia social centrada no papel do
professor.

O desafio e riqueza das Comunidades Virtuais de Aprendizagem encontra-se no
estabelecimento e vivéncia de um novo paradigma comunicacional emergente, no qual a
interatividade pode se estabelecer no nivel todos-todos (Lévy, 1999), promovendo uma
comunicagdo horizontal que favorece uma outra dindmica dialogica, que descentralizando a
autoridade do professor como dono do saber, que ativa a postura dos autores-atores na
perspectiva de que estes passem a ser sujeitos ativos e ndo simples receptores. Ademais, nesta

outra relagdo, a mensagem, como vista no modelo classico, se transforma, uma vez que esta

14




Research, Society and Development, v. 9, n. 6, e147963572, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i6.3572

ndo se da de forma unidirecional e sim bidirecional como produto da interatividade, das zonas
de contato e negociagéo.

As Comunidades Virtuais de Aprendizagem, em uma perspectiva ecoldgica e com um
projeto educacional auto-eco-organizacional, lidam com as incertezas, a ordem e a desordem,
a criatividade e o incidente, o dialogo, os ruidos, as tempestades de informacdes e os siléncios
provenientes das relagdes humanas no ciberespaco que sdo instaveis e requerem inventividade
no processo de aprendizagem e partilha de autonomia.

Ocorreu justamente neste movimento de identificacdo e reconhecimento dos atores-
autores, enquanto participantes e responsaveis pela dindmica constituida na Comunidade
Virtual de Aprendizagem, vivenciando um processo de mediagao de autoria, que as angustias
e os conflitos se apresentaram em diferentes momentos de contato entre os envolvidos,
demarcando o processo intercritico e reflexivo das acdes individuais e coletivas das praticas
problematizadoras em relacdes dialéticas e dialdgicas experienciadas em um ambiente vivo e
pulsante.

Compreender estas relacdes dialéticas e dialdgicas vivenciadas em Comunidades
Virtuais de Aprendizagem nos possibilita um trabalho educativo voltado a praxis pedagdgica
em contextos concretos e significativos. Nossos desafios atuais de transformacao das praticas
escolares que migram velozmente para espacos virtuais sem a reflexividade e o didlogo
exigem uma retomada das bases epistemolégicas, metodoldgicas e didaticas para o ensino on-
line. Assim, a didspora virtual precisa ser (re)situada e (re)significada para ter seus efeitos
minimizados frente a imposicao aos docentes de implantacdo do ensino remoto, demandando
novas pesquisas, bem como a revisdo do processo de formacéo desses profissionais, 0s quais
lidam com o impreciso e surpreendente ensino hibrido que se impGe a todos e todas na

sociedade contemporanea.
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