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Resumo

O trabalho buscou analisar as proposituras das reformas educacionais a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), seus desdobramentos, atravessamentos no curriculo e na formacdo de professores(as) no contexto neoliberal.
Assim, nos ancoramos nos estudos de Ball, Apple, Arroyo, Aguiar e Dourado, para compreendermos a cinesia reformista
na educacdo e sua relacdo com os imperativos das politicas econdmicas, que desconsidera a cultura e a diversidade da
escola publica, as necessidades e condigdes reais dos estabelecimentos de ensino. Metodologicamente, a pesquisa apresenta
abordagem qualitativa. Objetivamente é exploratdria, e documental quanto as fontes, visto que intentamos compreender o
fendmeno doravante ao contexto sociopolitico. Destarte, apontamos a desvalorizacéo das experiéncias dos profissionais que
trabalharam na escola, compreendendo a BNCC como um documento homogéneo, prescritivo e (re)produtor de
desigualdades. Assim, observou-se ha discrepancia entre o que o documento exige e realidade das escolas publicas
brasileiras. No entanto, a partir da mudanca do contexto politico, houve abertura para didlogo e discussdo acerca da
necessidade de revogacdo da BNC-Formacéo.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Reforma curricular; Formacao docente.

Abstract

The work sought to analyze the proposals for educational reforms based on the Common National Curriculum Base
(BNCC), their developments, changes in the curriculum and teacher training in the neoliberal context. Thus, we are
anchored in the studies of Ball, Apple, Arroyo, Aguiar and Dourado, to understand the reformist kinesis in education and
its relationship with the imperatives of economic policies, which disregards the culture and diversity of public schools, the
real needs and conditions of educational establishments. Methodologically, the research presents a qualitative approach.
Obijectively it is exploratory, and documentary in terms of sources, as we intend to understand the phenomenon from now
on in the sociopolitical context. Therefore, we point out the devaluation of the experiences of professionals who worked at
the school, understanding the BNCC as a homogeneous, prescriptive and (re)producing document of inequalities. Thus, it
was observed that there is a discrepancy between what the document requires and the reality of Brazilian public schools.
However, following the change in the political context, there was an opening for dialogue and discussion about the need to
revoke the BNC-Formacao.

Keywords: Educational policies; Curriculum reform; Teacher training.

Resumen

El trabajo buscé analizar las propuestas de reformas educativas basadas en el Base Curricular Nacional Comun (BNCC),
sus desarrollos, cambios en el curriculo y la formacion docente en el contexto neoliberal. Asi, nos basamos en los estudios
de Ball, Apple, Arroyo, Aguiar y Dourado, para comprender la kinesis reformista en la educacion y su relacién con los
imperativos de las politicas econémicas, que desconoce la cultura y diversidad de las escuelas publicas, las necesidades y
condiciones reales de los establecimientos educativos. Metodol6gicamente la investigacion presenta un enfoque cualitativo.
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Objetivamente es exploratoria y documental en cuanto a las fuentes, ya que pretendemos comprender el fendmeno de ahora
en adelante. contexto sociopolitico, por lo que sefialamos la desvalorizacion de las experiencias de los profesionales que
actuaron en la escuela, entendiendo el BNCC como un documento homogéneo, prescriptivo y (re)productor de
desigualdades, asi, se observd que existe una discrepancia entre lo que exige el documento y la realidad de las escuelas
publicas brasilefias, sin embargo, tras el cambio en el contexto politico, hubo una apertura para el dialogo y la discusion
sobre la necesidad de revocar el BNC-Formacéo.

Palabras clave: Politicas educativas; Reforma curricular; Formacion de profesores.

1. Introducéo

A partir da observacédo preliminar dos contornos da educacéo, é possivel visualizar as bases legais que sustentam 0s
seus sentidos, bem como o encontro das categorias micro e macro em estruturas curriculares. Nesse ponto, hd uma tendéncia
para o atendimento das necessidades do campo educacional por parte da legislacdo que o sustenta, com o fito de promover a
minimizacdo das disparidades existentes entre as realidades sociais, tendo em vista o principio de igualdade defendido na
educacdo. Todavia, o empecilho em torno das questdes educacionais se avoluma a partir da constatacdo de que os embates
envolvendo os espagos de poder tém como resultado, no contexto da producdo de politicas puablicas, a presenca de
organizac@es do setor privado que mantém influéncia na construcgéo das politicas educacionais.

Tendo como referéncia as explanacdes de Arroyo (2011), nos apoiamos na perspectiva do curriculo situado num
contexto de disputas e avistamos como indispensaveis, no processo critico-reflexivo acerca das politicas educacionais, 0s atos
de discussdo e andlise das politicas curriculares e da formagéo docente. Nesse sentido, em fun¢do de uma proposta curricular
hegeménica, prescritiva, performatica e verticalizada como a BNCC (2017), entendemos que os processos de formagdo de
professores vém sendo modificados no cenario brasileiro, fator que justifica a nossa aproximagao com o tema da pesquisa.

De inicio, apontamos as alteragdes realizadas na LDB (9.394/96), no que se refere a formacéo de professores que tera
por referéncia a BNCC (2017). Nessa perspectiva, esta Base orienta agora a produg¢do do curriculo, formando uma estrutura
curricular homogénea, o chamado curriculo modelar nacional. Diante disso, no contexto da pratica educacional, tais demandas
atingem fortemente o profissional que experiencia essas orientacdes.

No presente trabalho, curriculo e formacao docente sdo abordados a partir de uma perspectiva dial6gica, considerando
o0s processos de formulacéo e efetivagdo pratica que as compdem. Assim, elencamos como objetivo: analisar as proposituras no
contexto das reformas educacionais a partir da BNCC (2017), em que produziu desdobramentos no campo das politicas
educacionais, com atravessamento no curriculo e na formagdo de professores(as). Assim, antes de destacar as questdes
concernentes a formacdo docente e a proposta do documento normativo atual, consideramos relevante destacar o contexto em
que essas politicas se encontram.

No ambito legislativo, tem-se como marco significativo a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que dispde sobre a
formacdo inicial dos professores e que foi ponto de discussdo sobre os processos de producdo que a envolveu. No contexto
dessas discussdes, estiveram presentes os 6rgdos de representacdo da categoria, 0 que foi positivo no sentido de ressaltar a
importancia desse documento para a valorizagdo do magistério da educagao basica.

No contexto brasileiro, a discussdo sobre a BNCC teve seu inicio em 2015, e as consultas para a construgdo das
normativas ocorreram até a Ultima versdo do documento. Apds o impeachment da presidenta eleita democraticamente Dilma
Rousseff, em 2016, houve uma grande instabilidade politico-administrativa no pais, que afetou os processos de planejamento e
execucdo das politicas educacionais. Com isso, € notdrio que as transicdes de governo influenciam sobremaneira 0 modo de
producdo e execucdo pratica das politicas educacionais, 0 que desencadeia em entendimentos divergentes sobre o papel do
professor, inclusive sobre 0s objetivos formativos que a escola possui e acerca de que tipo de alunado pretende-se formar.

Ainda acerca da BNCC (2017), conforme Aguiar e Dourado (2018), o titulo do documento sofreu alteragdo, passando

de Base Comum Nacional para Base Nacional. Nesse ponto, reiteramos a luta dos profissionais da area na construgdao do
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primeiro conceito, quando afirmam que a BNCC “impacta de forma direta as politicas direcionadas aos curriculos escolares, a
formacdo dos profissionais de educacdo, bem como os processos avaliativos nas escolas e sistemas de ensino” (Aguiar &
Dourado, 2018, p. 7).

Com as mudancas de governo, as alteracoes pedagodgicas repercutiram na formagdo docente. Em dezembro de 2018,
final do governo de Michel Temer, é apresentada a proposta de base para a formacdo de professores tendo como objetivo
atender as necessidades da BNCC (2017). No ano de 2019, a Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Nesse ponto, podemos
perceber as significativas mudancas no campo das politicas educacionais também para a docéncia.

Ademais, ressaltamos que esse documento ainda trata no art. 3°: “Com base nos mesmos principios das competéncias
gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais
docentes” (Brasil, 2019). Nesse contexto, tem-se a definicdo de habilidades e competéncias alinhadas aos propdésitos
formativos de alunos e professores integrados a proposta de um curriculo nacional.

Por outro lado, atrelado a essas exigéncias, o ser social dos envolvidos na dindmica de ensino e aprendizagem precisa
ser considerado na produgdo dessas propostas. Dessa maneira, indagamos: as propostas de curriculo nacional, bem como a
proposicao de formacéao de professores esta considerando o conhecimento cultural dos alunos e a experiéncia dos profissionais
da educacdo?

Tecemos essas problematiza¢des a luz do que Santos (2010, p. 85) advoga acerca do conhecimento, ratificando que é
“necessario um conhecimento compreensivo e intimo que ndo nos separe ¢ antes nos una pessoalmente ao que estudamos”.
Diante disso, serd que a BNCC promove essa integragdo de conhecimentos? A BNC-Formacdo busca unir suas propostas as
necessidades e experiéncias dos professores? Os conhecimentos apresentados por esses curriculos buscam promover que tipo
de sujeitos? Em quais bases epistemoldgicas esses curriculos foram desenvolvidos? Quem sdo 0s sujeitos que pensaram a
formacéo de outros sujeitos?

Com isso, fica constatado que a proposicéo de indagagdes estd a sombra dos desafios que a educagdo publica enfrenta
e vivéncia no contexto contemporaneo. Outro ponto preponderante a ser apontado, a partir do que Ball, Bowe e Gold (1992)
exprimem sobre a produgdo de politicas educacionais sdo as disputas e intencdes que as circunda: que interesses possuem
sobre a educagdo os grupos, como Instituto Lemman, Fundacdo Roberto Marinho e outros que participaram da producdo da
BNCC?

Com esse cenario em vista, é pertinente a discussdo em torno da proposta de curriculo nacional, a fim de promover o
espaco de discussdo sobre o que estudiosos, como Ball (2001), Apple (2011), Arroyo (2011), entre outros, entendem desse
fendmeno e suas implicagdes para a educagdo. Além disso, traremos para 0 escopo da pesquisa a tentativa de compreender em
que horizonte o campo do curriculo e a formacao de professores se encontram. Buscando debulhar posi¢es nesse sentido,
iremos apresentar a seguir, em que contextos essas politicas foram gestadas, buscando perceber as influéncias exercidas sobre

as politicas.

2. Metodologia

A busca pela compreensdo da proposta do trabalho exige o delineamento fundamentado e organizado dos passos.
Assim, esta pesquisa possui abordagem qualitativa, possibilitando aproximacao com a temética, bem como com o fenémeno
investigado, também na interlocucéo teorica entre estudos acerca das reformas nas politicas educacionais. Richardson (2017,
p.65) aponta que esta abordagem possibilita a “compreensdo do contexto no qual ocorre o fenomeno”. Com isso, podemos
perceber e analisar a influéncia do contexto politico na elaboragcdo e imposi¢cBes de politicas educacionais com tom

verticalizado.
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Tomamos como contribuicdo os apontamentos de Gonsalves (2011), que caracteriza a pesquisa realizada como
bibliografica, documental e exploratoria. Nessa direcdo, o sentido bibliografico dar-se pela aproximagao com as contribuicGes
tedricas de Ball e colaboradores (1992;2011), Apple (2003), Aguiar e Dourado (2019) e Hypolito (2019), juntamente com
os/as estudiosos que apresentamos na extensdo da escrita. No que se refere ao aspecto documental, justifica-se pela discussao
em torno de normativas legais como CF (1988), LDB 9.394/96), BNCC (2017) e BNC-Formacdo. Nesse sentido, nos
“interessa uma relacdo direta com o documento” (Gonsalves, 2011, p.34), e neste caso, com o processo de elaboracdo destes
dois Gltimos citados.

Ainda de acordo com Gonsalves (2011), sobre a pesquisa exploratdria, argumenta que “oferece dados elementares que
dao suporte para a realizagdo de estudos mais aprofundados sobre o tema” (p,67). Nao pretendemos esgotar as colocacdes
neste trabalho, ha questionamentos pertinentes que carecem que de outras analises, pela complexidade do contexto reformista
presente nas politicas educacionais brasileiras. Nesse sentido, é possivel visualizar muitas perguntas, ndo sem a intengdo de
respostas, mas para promover a reflexdo sobre como pensamos sobre o que fazem da escola e da educagéo, em seus sentidos,
finalidades e normativas. Ir mais além é salutar, com a intengdo de compreender a trajetoria de elaboragdo de politicas
educacionais, sujeitos envolvidos, vozes legitimadas, mas também as excluidas. Isso possibilita a apreensdo do projeto

estruturado na agenda global/internacional de reformas localiza em ambito nacional.

3. Discussao

Diante do que ja foi exposto, as mudangas ocorridas ap6s a BNCC remetem-nos a uma questdo: quem pensou essas
reformas? Iniciamos o didlogo com as proposi¢des apresentadas por Ball (2001) acerca do advento de um novo paradigma de
governo educacional. Nesse interim, o autor, considerando o contexto reformista educacional, destaca o aspecto da
globalizacdo, chamando a atengdo para o que recebe a denominagdo de “convergéncia de politicas”, “transferéncia de
politicas" e “empréstimo de politicas”. (p.11)

Tendo isso em vista, julgamos necessario localizar temporalmente essa discussdo, tomando a década de 1990, também
a partir do governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), até os dias atuais, compreendendo que a partir da Constituicao

Federal de 1988, uma gama de reformula¢fes no campo da educacéo foi desencadeada.

O foco mais proximo € no curriculo. Por qué? Na construcdo espacial escolar, o curriculo é o nucleo e o espago
central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas
também o mais politizado, inovado e ressignificado. Um indicador é a quantidade de diretrizes curriculares para a
Educacgdo Bésica, Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educagdo do campo,
indigena, étnico-racial, formagdo de professores, etc. Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre
se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nlcleos, carga-hordria; uma configuracdo politica de poder. (Arroyo,
2011).

Diante desse cenario, o curriculo e a formagao docente como aspectos relacionais desta pesquisa estardo em destaque
na discussdo sobre o curriculo nacional para a educacdo. Como politicas que abordam as questdes relativas ao curriculo e a
formacdo docente e discente, foram definidas os Parametros Curriculares Nacionais (1995), Parametros em Acdo (1998),
Diretrizes Curriculares Nacionais (1996), Plano Nacional de Educacgdo (2014-2024) e o Decreto 8752/2016, que dispde sobre a
Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica. Essas regulamentagdes dispuseram sobre o curriculo e
formacdo de professores, orientando a producdo das propostas acerca do conteldo e organizagdo curricular. Assim, o que
queremos destacar com a existéncia desses documentos € a iniciagdo do dialogo em torno de uma base nacional.

Situando a educag8o no seio do debate, Ball (2001, p. 100) destaca o sentido economicista como pano de fundo desse

novo paradigma e das propostas de politicas educacionais, enfatizando o “aumento da colonizagdo das politicas educativas
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pelos imperativos das politicas econdmicas”. Consequentemente, surgem dessas propostas conceitos, como “sociedade de
aprendizagem”, “economia baseada no conhecimento”, pondo conhecimento e economia em conversagao.

Com isso, tem-se, como consequéncia dessa associa¢do, no contexto da educacdo, o uso do conhecimento em favor do
mercado capitalista, ignorando a formag8o educativa integral do educando. Desse modo, a tendéncia aqui apresentada segue
para um campo que Freitas (2014, p.28) chama de “reformadores empresariais da educagdo”, aspecto que sera comentado mais
adiante.

No que concerne a globalizac¢do, de acordo com Ball (2001, p. 101), sua tese “repousa na questdao do futuro do Estado
Nacional como uma entidade cultural e politica”. Seria o curriculo ¢ a formagao docente uma valorizagdo da cultura? Ou as
novas proposi¢des curriculares tendem a um controle do processo pedagdgico realizado na escola? Essas questfes
contextualizam o ponto central de analise do autor: a produgdo de um curriculo nacional. Outrossim, de acordo com Hypolito
(2019, p. 188), “a Base Nacional Comum Curricular é o resultado de longos embates em torno da defini¢do de um Curriculo
Nacional para a educacdo brasileira”.

Dessa forma, os contextos expressos pela cultura correspondem preponderantemente a uma parcela das ideias
utilizadas para pensar uma proposta de politica educacional, precipuamente no campo do curriculo e da formagdo docente.
Como afirma Apple (2003, p. 71), por esse angulo “a educagao estd intimamente ligada a politica da cultura”. Assim, entende-
se que a seletividade do curriculo ndo possui neutralidade, uma vez que os conhecimentos sdo escolhidos por individuos e/ou
grupos para sujeitos em desenvolvimento. Ainda de acordo com o autor, o curriculo “¢ produto das tensodes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo” (Apple, 2003, p. 71).

Assim, o que resulta de um curriculo nacional é o que tentaremos esmiugar a seguir, dado o contexto atual que se
apresenta na educacdo brasileira com a BNCC (2017) e BNC-Formacéo. Nessa 6tica, Apple (2003, p. 76) apresenta a vivéncia
cada vez maior de que “um conjunto padronizado de diretrizes e metas curriculares nacionais ¢ indispensavel para ‘elevar o
nivel’ e fazer com que as escolas sejam responsabilizadas pelo sucesso ou fracasso de seus alunos”. Por conseguinte, a escola
recebe a imposi¢do curricular, por isso, contrariamente a tese de carater reformista liberal sobre a responsabilizacéo da escola e
de seus profissionais, d&-se a necessidade de analisar se estdo sendo consideradas, na elaboracdo das politicas curriculares
educacionais, as experiéncias de quem vive cotidianamente no contexto escolar.

Dando mais exemplos de sua anélise, Apple (2003) conta a experiéncia que viveu em uma comunidade nos Estados
Unidos. Ao chegar a escola, ele recebe inimeras orientages de como trabalhar, mas argumenta contrariamente, ao afirmar que
as novas propostas estavam “no sentido de compreender que o curriculo e aqueles que o planejavam viviam num mundo irreal,
um mundo fundamentalmente desconectado da minha vida com aquelas criangas naquela sala de aula do centro da cidade”
(APPLE, 2003, p. 4). Apresentamos essa histdria para ilustrar a seriedade que um curriculo nacional carrega, sobretudo quando
se reconhece que os resultados de sua implementacdo tendem a promover também a necessidade de avaliagBes nacionais,
expondo alunos e professores a escalas de exceléncia ou néo.

E vélido ressaltar que os mecanismos reguladores se apresentam como necessarios para mensurar a educacio e a
formacdo dos alunos, professores e demais profissionais da area em virtude de alcancar resultados em escala internacional.
Mas ainda com Apple (2003, p. 73), fica em destaque a questdo sobre “que grupo lidera tais esforgos ‘reformistas’?”. Diante
disso, expressamos 0 seguinte questionamento: esses grupos pensam na subjetividade dos alunos e nas necessidades dos
professores que estdo na escola publica?

Ao usar o argumento de que um curriculo nacional pode ajudar a efetivar a funcao social da educagdo, ofertando o
ensino para minimizar as desigualdades, essas propostas tendem a intensificar desigualdades existentes e a produzir outras.

Alunos e professores das mais variadas localidades néo receberdo o curriculo da mesma maneira, as condi¢Bes estruturais,
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materiais e didaticas divergem drasticamente quando pensamos na escola publica no Brasil. Por isso, reconhecer diferengas e
desigualdades é fundamental ao planejar propostas de politicas educacionais.

E como Apple (2003, p. 90) aponta quando diz que “se estivermos preocupados com o ‘tratamento realmente igual’ —
como acho que devemos estar — devemos fundamentar o curriculo no reconhecimento dessas diferencas que privilegiam e
marginalizam nossos alunos de formas evidentes”. Complementando o que defende acerca do curriculo, o autor diz que “o
didlogo nacional comeca pela andlise concreta e publica de “como estamos diferentemente posicionados na sociedade e na
cultura”. Um curriculo nacional pode reconhecer diferengas, mas “serve também para resgata-las, dentro do suposto consenso
em torno do que deveriamos ensinar. E parte de uma tentativa de reinstituir o poder hegeménico que foi abalado pelos
movimentos sociais” (Apple, 2003, p. 91).

E este poder vem fortemente influenciado por dois eixos: o neoliberalismo e o neoconservadorismo, ambos com
grande influéncia sobre as relacfes entre politicas globais e politicas curriculares nacionais. Como consequéncia, tal evento
tem causado impactos na formagdo de professores. Com as investidas do setor econdmico na producdo das politicas
educacionais, a tentativa de “uma eficiente ‘producdo’ de melhor ‘capital humano’ e de representar um anseio nostalgico por
um passado romantizado” (Apple, 2003, p. 86-87) traz para dentro da agenda a necessidade de atender aos mandos dos grupos

responsaveis, e/ou que financiam as propostas reformistas no ambito educacional.

4. Resultado

As propostas educacionais agora vinculadas ao panorama mundial possuem relagdes significativas. Nesse ponto,
ressaltamos a influéncia dos Estados Unidos e da Inglaterra, que estiveram no inicio dessas propostas, concomitantemente as
influéncias dos organismos multilaterais, a exemplo do Banco Mundial e da OCDE.

Como Freitas (2018, p. 47) demonstra, o Brasil teve sua experiéncia inicial com o neoliberalismo nos anos de 1990,
mas a retomada “a proposta neoliberal a partir de um golpe juridico-midiatico-parlamentar (2016) que acelera a reforma da
implantagdo da reforma empresarial” chega como uma segunda onda, com propostas como a “base nacional comum”.

Seguindo a ordem dos documentos normativos da educacéo, CF (1988), LDB (9.394/96), politica nacional curricular,
diretrizes nacionais e BNCC (2017), a reformulagdo politica seguinte se daria, como aconteceu, na politica nacional de
formacdo de professores. Entretanto, 0 que esta na sustentagdo dessas reformas é algo sistematicamente complexo e articulado.
Nesse contexto, a agenda nacional de educacdo, bem como as politicas nacionais, responde a uma programacdo global. Essa
agenda global exerce controle sobre as politicas educacionais? Por que setores multilaterais apresentam grande interesse na
producdo de propostas educacionais?

Ainda no quadro de intencdes reformistas, hd um pacote de reformas vigentes, que formulam e reformulam politicas
educacionais, de modo a promover profundas e sistematicas modificagdes. Todavia, conforme apontado nos estudos de Alvaro
Moreira Hypolito (2019, p. 199), nesse segmento, “a irresponsabilidade dessas politicas ¢ imensa, pois, diferentemente do que
apregoam os reformistas, tais politicas ndo sdo baseadas em evidéncias”. Sob essa perspectiva, acentua-se 0 carater de
comando exercido por grupos hegemdnicos conforme os objetivos da agenda global, impondo seus ditames a fim de atender as
demandas do mercado, concernentes aos interesses dos grupos conservadores. A discussdo se aprofunda quando
compreendemos que “a politica neoliberal deve mudar o proprio homem” (Dardot; Laval, 2016). Essa mudanga acarreta
transformagdes nas demais relagdes humanas e sociais, uma vez coloca o individuo dentro da l6gica de competitividade e esse
processo esta sendo normatizado e promovido no interior das escolas.

No centro das investidas reformistas, as mdos que constroem a agenda global trazem grupos, como liberais,
ultraliberais, neoconservadores e autoritarios, “nem sempre coesos”, “mas que tém obtido sucesso”, como afirma Hypolito

(2019, p.199). Ademais, o autor reitera que “a BNCC esta no centro desses interesses e, a meu ver, tem servido tanto para
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aprofundar interesses de mercado como interesses em torno do controle sobre o conhecimento, com as investidas ideolégicas
conservadoras” (Hypolito, 2019, p. 199). Dessa forma, a tendéncia de influéncias em torno dessas propostas se encontra
desenhada por mé&os diversas, mas partem do mesmo principio: o controle.

O autor ainda alude a agenda global como uma referéncia para a construgdo dos curriculos nacionais e direciona o
debate, advertindo que “h4d uma agenda global estruturada localmente, a partir de grupos hegemonicos, em impor suas
propostas, mudando profundamente a formagdo docente” (Hypolito, 2019, p. 187). O tensionamento entre essas relacdes
camufla uma intencdo a medida que, a passos largos, 0s seus interesses estdo ditando os rumos das politicas educacionais, por
meio do curriculo.

A influéncia global na producdo de politicas locais estd sendo cada vez mais intensificada, principalmente quando é
possivel perceber a acdo dos setores multilaterais em exercicio no campo educacional. Assim, “a criacdo das politicas
educacionais ¢, inevitavelmente, um processo de ‘bricolagem’; um constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e
partes e ideias de outros contextos” (Ball, 2006, p.18). A BNCC e a BNC-F sdo copias fragmentadas?

Macedo (2019, p. 39) argumenta que “ha um alinhamento da politica educacional do pais a governanga da OCDE
baseada na comparabilidade que, defendemos, inviabiliza a educagio como empreitada intersubjetiva”. E importante destacar
que as questdes abordadas aqui séo a titulo de complementagdo dos organismos que constroem a agenda global das politicas
educacionais, e para observarmos a dimensdo influenciadora que tomam as propostas nacionais de curriculo e formagéo
docente. Assim, as novas formas de governo em sentido educacional podem ser entendidas como um dispositivo que se
encontra incluido no pacote de reformas. A dimensdo desse movimento pode ser entendida ainda com Ball (2014, p. 19),
quando o autor salienta que “a politica educacional, de forma crescente, esta se tornando cada vez mais global ao invés de uma
questdo local ou nacional”. Cada vez mais multinacionais estdo influenciando as politicas educacionais, como ja discutimos,
tendo como base experiéncias internacionais. Estado e capital construindo uma relagdo paradoxal, dada a sua dimensdo. Mas
nessa caminhada, alguém sempre estara na frente

Com um adendo, outro aspecto que chama atencéo é o uso das competéncias para legitimar e efetivar o trabalho da
OCDE, que esta intensificando e estreitando cada vez mais os vinculos com a politica curricular brasileira. Nesse contexto, fica
em destaque a percep¢do de que este organismo “vem pondo em pratica avaliagdes internacionais comparativas” (Macedo,
2019, p. 47). A autora alerta para 0 movimento internacional denominado de GERM - Global Education Reform Moviment
(Movimento Global de Reforma da Educacdo), reconhecendo que as competéncias e seu funcionamento advindos da
orientagdo internacional “vai matando a educacdo”, tendo como ator principal o “germe da comparagido” (Macedo, 2019, p.
52). Com isso, 0s prejuizos advindos desse movimento colocam sobre os alunos e professores a responsabilidade do insucesso
das politicas, uma vez que ndo considera que sujeitos vivos, com particularidades, estdo no processo educacional convivendo
diariamente com o outro, num processo de formacao continua e necessitam de uma formagdo que os inteire, que 0s reconheca.

Macedo (2019, p. 52) questiona que “a OCDE vem tentando nos convencer de que ndo é possivel fazer politica
publica de qualidade sem langar mao das comparagdes”. Em contraposi¢cdo a essa perspectiva, a autora defende que “estamos
talvez diante de um impasse porque sabemos, ha muito, que ndo é possivel fazer educacdo (integral) sem gente de corpo e
alma”. Sendo assim, entendemos que a educagéo ¢é para o povo, gente que pulsa necessidades, principalmente para aqueles que
vém de uma realidade cheia de caréncias, sobretudo de desvalorizagdo histérica e social.

Ha perigo em construir politicas educacionais baseadas nas concepcdes internacionais, mesmo no ambito nacional, em
virtude da inevitabilidade de voltar os olhos para a escola publica brasileira e ler os seus problemas, desafios e possibilidades.
Compreendendo que a cultura do mundo de cada escola € tnica, nessa perspectiva, Lopes (2019, p. 61) considera “ndo ser

necessario nem possivel que o curriculo seja 0 mesmo em todas as escolas”, justificando que “o curriculo precisa fazer sentido
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e ser construido contextualmente, atender as demandas e necessidades que nido sio homogéneas”. E possivel um curriculo
homogéneo atender a caréncias maltiplas?

Podemos tomar uma direcdo para esta questdo, ndo afirmando enfaticamente uma resposta, mas tendo em
consideracdo o que ja foi exposto. Tomando empréstimo no trabalho de Albino e Silva (2019, p. 142), no que se refere a
concepcao global, “a formagdo humana ¢ subalternizada a partir de uma série de condicionantes, sobretudo de ordem
internacional”.

Dessa maneira, com atencdo aos questionamentos anteriores, apresentamos algumas consideragdes. Ao analisar a
trajetdria da politica tracada na concepgdo da BNCC (2017) e da BNC-Formacdo, é possivel perceber o tempo exiguo da
apresentacdo da proposta e sua instituicdo em forma de lei, como j& apresentamos neste trabalho. Com isso, ponderamos acerca
da desvalorizagdo das experiéncias dos profissionais que trabalharam diretamente na escola, até por compreendermos a BNCC
(2017) como um documento homogéneo. Assim, as multiplas caréncias e realidades néo se encontram no documento da BNCC
(2017) e BNC-Formacdo, até por sabermos que 0s sujeitos que pensaram essas politicas ndo estdo no cotidiano das escolas,
convivendo com alunos e professores. Por ignorarem as diferengas sociais, pensam num Unico cenario de escola, num mesmo
tipo de professor, acarretando prejuizos no que tange a cultura e a diversidade.

No processo de elaboragdo de documentos educacionais, 0 envolvimento do setor privado na producdo de politicas
educacionais e politicas curriculares tende a inserir suas perspectivas de formagdo humana e social. Essa discussdo esta em
toda a extensdo do trabalho, e aprofundamos mais posteriormente, incluindo interesses do mercado que estdo inseridos nessas
propostas. Vale destacar que essa cinesia tende a desconsiderar principios assegurados na LBD (9.394/96), como a gestdo
democrética, por inviabilizar o didlogo, discussdes e deliberacdes acerca das orientacfes para a formagdo, soma-se a isso a
desconsideragdo com as plurais concepcdes pedagdgicas. Nessa dire¢do, compreendemos que a BNCC (2017) gera também
ruidos no campo legal. Apontamos esse debate e chamamos a atencéo para o direito da liberdade de ensinar e aprender, com
vistas a sua segregacao e diluicdo por parte da nova normativa curricular nacional.

Podemos identificar isso ao analisarmos o processo de desenvolvimento da BNCC e BNC-F, tal como o seu texto que
apresenta que “a noc¢do de competéncia do viés neoliberal, impregna a visdo sistémica esbocada para a formagdo de
professores, assim como a matriz de competéncias profissionais” (Farias 2019, p. 163). A autora ainda acentua a existéncia de
“uma agenda mundial que pde em movimento, em diferentes paises, entre eles o Brasil, uma politica educacional eivada por
interesses neoliberais” (FARIAS, 2019, p. 164). Essa agdo ndo chega vazia de consciéncia acerca do que ¢ necessario fazer

para gque 0s projetos caminhem para o resultado positivo. Como Campos et al (2019) identificam:

Isso nos ajuda a dimensionar as disputas envolvidas em torno desse vasto contexto, compreendido por muitos como
‘um mercado promissor’. A privatizacdo da formagdo de professores para a educagdo basica segue ascendente,
impulsionada agora pela implementacdo da BNCC, pois como veremos adiante, a formagéo é considerada estratégica
e necessaria ao sucesso da mesma. Na perspectiva dos reformadores, mudancas no contexto das escolas sdo mais
eficazes se contarem com a adesdo dos professores, uma vez que cabe a estes a tarefa de “transformar” o que esta
sendo projetado em aces efetivas, formatadas nos processos de ensino-aprendizagem (Campos et al, 2019, p. 172).

A luz do que ja discutimos sobre a especificidade do ambiente escolar, aluno, professor e a realidade da escola
publica, pensar “o curriculo pautado nos fundamentos pedagdgicos das competéncias ¢ configurado como necessario ndo por
uma necessidade nacional de pensar a formag¢do humana integral, mas como resposta a uma demanda mundial” (Albino; Silva,
2019, p. 142). Tendo em vista as investidas no campo do curriculo, configurando-se em bases, outros dispositivos sdo
utilizados no pacote de reformas estabelecidos na agenda reformista global, como a valorizacdo das avaliacGes de larga escala,
controle sobre o livro didatico e demais recursos de ensino, engessamento curricular e do trabalho pedagégico, controle do

trabalho docente por meio de plataformas digitais.
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De acordo com Sousa (2021), a autora exple que €é atinente identificar os sujeitos envolvidos no processo de
formulagdo da BNCC e BNC-F para fornecer a pesquisa o escopo de montagem em torno dessas bases formativas, ainda para
verificar como as politicas educacionais estdo sendo cenario de atuagdo das instancias privadas, como viabilizacdo das
investidas econdmicas, sobretudo na promogéo de médo de obra dentro do ideario neoliberal.

No entanto, com a nova configuracdo politica (2023), em que o debate se encontra mais possivel, ha o debate em
torno da revogacdo da BNC-Formacdo. Para tanto, julgamos necessario promover discussfes que viabilizem as consideracdes
em volta da defesa da manutencdo de propostas mais democraticas, amplamente discutidas com a categoria docente, entidades
representativas e sindicatos, como a Resolu¢do 02/2015, que disserta sobre a formagdo inicial e continuada dos(as)

professores(as) de educagdo basica.

5. Considerac0es Finais

A luz do que ja discutimos sobre a especificidade do ambiente escolar, aluno, professor e a realidade da escola
publica, pensar “o curriculo pautado nos fundamentos pedagogicos das competéncias é configurado como necessério ndo por
uma necessidade nacional de pensar a formag@o humana integral, mas como resposta a uma demanda mundial” (Albino; Silva,
2019, p. 142). Tendo em vista as investidas no campo do curriculo, configurando-se em bases, outros dispositivos sao
utilizados no pacote de reformas estabelecidos na agenda reformista global.

O conjunto reformista nas politicas educacionais no Brasil passa por um amontoado de disputas, seguindo com éxito
0s grupos de interesses do campo privado em detrimento daqueles que vivem a escola real e discutem as suas problematicas e
fragilidades em &mbito académico. Dessa maneira, julgamos pertinente a organizacdo e mobilizagdo em torno da revogacao da
BNC-Formag&o, como j& est sinalizado no novo contexto politico educacional. Mais que isso, consideramos necesséria a
revisdo do texto estruturante da BNCC (2017) para visualizarmos o seu distanciamento ou aproximag¢do com as estruturas
fisicas e pedagbgicas das escolas publicas de educacédo bésica do Brasil.

A defesa em torno da educacdo publica, respeitando as suas finalidades, principios, metas e orientagdo precisa estar
concentrada, concomitantemente, com avaliagfes das condi¢Ges das escolas reais, dos seus problemas e caréncias urgentes.
Isso antecede 0 debate sobre como a escola ira implementar/atuar politicas educacionais sem que produza e reproduza
desigualdades. E pertinente atentarmo-nos ao pensar sobre a convergéncias de politicas que fazem a escola, que as compdem e
as sustentam.

Dessa maneira, julgamos necessério o aprofundamento do debate em torno da formacéo docente, com o objetivo de
compreender mais afinco o projeto de sociedade e formagio humana que as politicas educacionais vigentes intentam. E
imprescindivel esse seguimento para o fortalecimento da escola, bem como na busca pela formacdo docente alinhada com as
normativas legais e democraticas.
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