Research, Society and Development, v. 14, n. 3, €1914348380, 2025
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v14i3.48380

A auséncia do Ensino Investigativo nos curriculos vigentes da formacao de

professores de Biologia
The absence of Investigative Teaching in current Biology teacher training curricula
La ausencia de la Docencia Investigativa en los actuales curriculos de formacion del profesorado de

Biologia
Recebido: 24/02/2025 | Revisado: 05/03/2025 | Aceitado: 06/03/2025 | Publicado: 08/03/2025

Thémara Chaves Cardoso

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2164-6746
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Brasil
E-mail: thamarachavescardoso@gmail.com

Vera de Mattos Machado

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5595-400X
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Brasil
E-mail: veramattosmachadol@gmail.com

Resumo

Cada vez mais, autores tém defendido a necessidade de uma renovacgéo na educacao cientifica. Nesse entremeio, uma
renovacao na formacdo de professores torna-se crucial. Para que essa realidade seja abrangente e universal, demanda-
se sua presenca nos curriculos. O objetivo deste artigo discorrer sobre a presenga do Ensino Investigativo (EI) na
construgdo dos curriculos da formacéo inicial docente em Ciéncias Bioldgicas de trés Instituicdes de Ensino Superior
publicas de Formacédo de Professores, do Estado do Piaui, e apresenta como o El € contemplado nesses documentos, e
também no curriculo norteador da Educagdo Bésica e da Formagdo de Professores brasileiro. Destarte, esse trabalho é
resultado de uma pesquisa qualitativa, parte de trabalho de Tese de Doutorado do Programa de Pds — Graduagdo em
Ensino de Ciéncias da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Os dados foram obtidos por Analise
Documental dos Projetos Pedagdgicos de Cursos de trés InstituicGes Publicas de Formagdo de Professores do estado
do Piaui e dos documentos nacionais norteadores da Educacdo na busca por elementos que versassem sobre o Ensino
Investigativo nos curriculos de formacédo de professores. Os dados foram interpretados a luz da Analise do Discurso
de Eni Orlandi. Consideramos que as diretrizes nacionais, apesar do discurso de renovagao, tém oportunizado pouca
margem para a liberdade intelectual na educacdo preconizada pelo EI. A forma como ocorreu sua implantacao
também gerou muitas divergéncias e sofrimentos dos curriculos de formag&o de professores.

Palavras-chave: Curriculo; Diretrizes Curriculares Nacionais; Ensino de Ciéncias; Ensino Investigativo; Ensino
Superior.

Abstract

Increasingly, authors have defended the need for a renewal in scientific education. In this meantime, a renewal in
teacher training becomes crucial. For this reality to be comprehensive and universal, its presence in curriculum is
required. The objective of this article is to discuss the presence of Investigative Teaching (EI) in the construction of
the curricula of initial teacher training in Biological Sciences of three public Higher Education Institutions of Teacher
Training, in the State of Piaui, and presents how El is contemplated in these documents, and also in the guiding
curriculum of Basic Education and Brazilian Teacher Training. Thus, this work is the result of qualitative research,
part of the Doctoral Thesis work of the Postgraduate Program in Science Teaching at the Federal University of Mato
Grosso do Sul. The data was obtained through Document Analysis of the Pedagogical Projects of Science Courses.
three Public Teacher Training Institutions in the state of Piaui and national educational documents in the search for
elements that deal with Investigative Teaching in teacher training curricula. The data was interpreted in light of Eni
Orlandi's Discourse Analysis. We consider that the national guidelines, despite the discourse of renewal, have
provided little scope for intellectual freedom in education recommended by the EI. The way in which it was
implemented also generated many divergences and suffering in teacher training curricula.

Keywords: Curriculum; National Curricular Guidelines; Science Teaching; Investigative Teaching; Higher
Education.

Resumen

Cada vez son mas los autores que defienden la necesidad de una renovacion de la educacion cientifica. Mientras tanto,
la renovacién en la formacion docente se vuelve crucial. Para que esta realidad sea integral y universal es necesaria su
presencia en los curriculos. El objetivo de este articulo es discutir la presencia de la Ensefianza Investigativa (IE) en la
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construccién de los curriculos de formacién inicial de profesores en Ciencias Bioldgicas de tres Instituciones de
Educacién Superior publicas de Formacion de Profesores, en el Estado de Piaui, y presentar como la IE es
contemplada en estos documentos, y también en los curriculos rectores de la Educacion Bésica y de la Formacion
Docente Brasilefia. Asi, este trabajo es resultado de una investigacion cualitativa, parte del trabajo de Tesis de
Doctorado del Programa de Postgrado en Ensefianza de las Ciencias de la Universidad Federal de Mato Grosso do
Sul. Los datos fueron obtenidos por medio del Andlisis Documental de los Proyectos Pedagdgicos de los Cursos de
Ciencias. tres Instituciones Publicas de Formacion Docente del estado de Piaui y documentos educativos nacionales
en la busqueda de elementos que aborden la Ensefianza Investigativa en los curriculos de formacién docente. Los
datos fueron interpretados a la luz del Analisis del Discurso de Eni Orlandi. Consideramos que las directrices
nacionales, a pesar del discurso de renovacion, han dejado poco espacio para la libertad intelectual en la educacién
recomendada por la IE. La forma en que se implement6 también gener6 muchas divergencias y sufrimientos en los
planes de estudio de formacion docente.

Palabras clave: Plan de estudios; Directrices Curriculares Nacionales; Ensefianza de las ciencias; Ensefianza
Investigativa; Educacion superior.

1. Introducéo

Os professores, mesmo que implicitamente, transmitem suas concepgfes sobre o mundo para 0s seus alunos,
influenciando-os em sua formagdo pessoal. Por isso, a formacdo de professores é considerada um campo absolutamente
relevante nos estudos sobre a renovacgdo do Ensino de Ciéncias. Essa formacdo precisa ser pensada de modo integrado, entre
teoria e pratica, sem descuidar de uma em favor da outra (Carvalho & Gil-Pérez, 2011; Cachapuz et al., 2005).

A educagdo cientifica, produto dessa renovacdo, visa promover a Alfabetizacdo Cientifica. Onde os estudantes
adquiram conhecimento que possa ser utilizado além do meio escolar e se posicionarem criticamente perante as situacoes
diversas do seu cotidiano (Sasseron, 2015). Dentre as abordagens estudadas nesse sentido, muitos autores tém defendido o
Ensino Investigativo — EI. No EIl, o aluno é estimulado pelo professor a produzir seu préprio conhecimento, por meio da
resolucgdo de situacdes — problema, levantamento e discussdo de hipdteses e resolugdes, utilizando o conhecimento cientifico e
posicionamento critico (Carvalho, 2013).

De acordo com o principio do isomorfismo de Marcelo Garcia (1999), para os professores ensinarem pelo método
investigativo, precisam té-lo vivenciado durante a sua formagao. Indo além, para que essa vivéncia ocorra de modo abrangente,
necessita ser contemplada nos curriculos de formacdo (Ferreira & Moreira, 2001). Assim, um conceito simplificado de
curriculo o descreve como “o contetdo cultural que os centros educacionais tratam de difundir naqueles que os frequentam,
bem como os efeitos que tal contetido provoca em seus receptores” (Sacristan, 2013, p. 10). Destarte, ele é o resultado das
crencas das instituigdes sobre determinado tema, por meio dos contetidos ensinados e os valores difundidos.

Desde 2002, os curriculos de formagdo docente das instituicbes de ensino superior (IES) brasileiras apresentam-se
vinculados as diretrizes nacionais, devendo adequar-se a algumas orientacdes e determinagdes. Apos a implantacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de 2015 essas institui¢des tém procurado adequar-se a abordagens pedagégicas mais
eficientes e menos passivas para o estudante. Esse processo, no entanto, foi retardado com a publicacdo de novas DCN,
apresentadas no ano de 2019, com diversos pontos questionaveis e ultrapassados (Diniz-Pereira, 2021).

O objetivo deste artigo é discorrer sobre a presenga do Ensino Investigativo (EI) na construgdo dos curriculos da
formagdo inicial docente em Ciéncias Bioldgicas de trés Instituicdes de Ensino Superior publicas de Formacéo de Professores,
do Estado do Piaui, e apresenta como o El é contemplado nesses documentos, € também no curriculo norteador da Educagdo

Bésica e da Formacéo de Professores brasileiro.

2. Metodologia

Esse artigo € resultado de uma pesquisa qualitativa, de acordo com os pressupostos teéricos de Ludke e André (2018).

Essa é uma modalidade de pesquisa bastante proveitosa em pesquisas sociais, como na éarea da educagdo. Os dados foram
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obtidos por meio de Analise Documental dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de trés IES Publicas de Formacao de
Professores do Estado do Piaui; como também dos documentos orientadores da Educacéo Basica Nacional, a BNCC, e a BNC
Formag&o de professores (Gil, 2010).

Os documentos foram analisados na busca por elementos que versassem sobre o Ensino Investigativo e sua
aplicabilidade para o Ensino de Biologia na Educacdo Basica. O dispositivo teérico de interpretacdo dos dados é a Andlise do
Discurso (AD) de Eni P. Orlandi, “linha francesa”. De acordo com a AD, a lingua ndo ¢ algo estatico, tdo pouco transparente.
Ela é carregada de opacidade, e de sentidos. Esses sentidos, por sua vez, vao depender principalmente dos contextos de
producdo dos discursos, das relacdes de poder existentes (Orlandi, 2015).

Os resultados aqui apresentados, sdo parte de uma Tese de Doutorado do Programa de P6s — Graduagdo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, aprovado pelo comité de ética e pesquisa da instituicdo pela
resolucdo 5.686.379.

3. Resultados e Discussao

Os PPCs das trés IES foram lidos na integra na busca por elementos com referéncia ao El. Na IES-1, o PPC vigente
foi expedido no ano de 2011, na IES-2 em 2015, e na IES-3 em 2018. Todos os documentos estdo em fase de reformulacéo
para adequacdo as diretrizes nacionais de 2019. Antecipamos que essas adequacgdes tem gerado sofrimento na quase totalidade
da comunidade académica, por conta do carater regulador e disciplinador dessas diretrizes.

Sobre curriculo, Ferreira e Moreira (2001) destacam que o termo vai além das disciplinas ofertadas nas Universidades.
Os autores compreendem que o curriculo nos ajuda a pensar em contetido, métodos e objetivos de ensino. Mas também reflete
as estruturas sociais e politicas das comunidades disciplinares, que por sua vez sdo influenciadas por fatores internos e por
grupos ou facgdes externas a comunidade académica. Pensar sobre o curriculo e a formagéo de professores no contexto atual
requer que se compreenda a sociedade contemporanea, que se mostra cada vez mais multicultural e plural em seus aspectos
religiosos, étnicos e identitarios. Dessa forma, relembramos os caminhos da AD, na busca por compreender como um objeto
simbolico produz sentidos diante de um dispositivo tedrico de interpretacdo (Orlandi, 2015).

O conceito de curriculo apresentado pelo IES-1, o PPC exp®e que é:

O conjunto de atividades, de experiéncias, de situacBes de ensino e aprendizagem, vivenciadas pelo aluno durante sua
formacdo. E o curriculo que assegura a formacdo para uma competente atuacdo profissional, assim as atividades
desenvolvidas devem articular harmoniosamente as dimensdes humana, técnica, politico social e ética (Brasil, 2011,
p. 12).

O mesmo conceito é apresentado no PPC da IES-3. Essa por sua se originou a partir de um projeto da IES-1. Mesmo
possuindo regulamento e concepgdes proprias, podemos notar algumas influéncias nos discursos. As duas institui¢des
declaram a relevancia do curriculo para a organizagdo das atividades e contelido. Entretanto, a conceitualizacdo deixa algumas
lacunas.

A exemplo da centralidade do conhecimento escolar e da inclusdo dos planos como meio de materializagdo da
construcdo do conhecimento, conforme define Moreira (2001).

Na IES-2 ndo ha ndo descricdo da concepcdo cobre o conceito de curriculo, apesar da referéncia ao termo diversas
vezes, (34), em seu discurso. O curriculo de um curso se caracteriza como uma sele¢éo cultural de componentes curriculares,
embasada em parametros epistémicos e pedagdgicos que expdem as aspiracOes, interesses e ideais do profissional que se
pretende formar (Sacristan, 2013). Nesse encadeamento, seria relevante a instituicdo expressar a conceituagdo de curriculo

adotada.
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Desse modo, a mais importante implicacdo dos modelos construtivistas de educacdo é o entendimento do curriculo
como programa de atividades por meio das quais 0s conhecimentos serdo construidos (Carvalho & Gil-Pérez, 2011). Na IES-
1, o PPC apresenta o compromisso da instituicdo em “formar professores com uma solida formagao profissional, altamente
preparados e conscientes de sua importancia na sociedade que estardo ajudando a construir” (Brasil, 2011, p. 6). Assim, o
professor de Ciéncias e de Biologia, formado pela instituicdo “deve ter plena conviccdo do poder da educacdo como
instrumento de transformacao social (Brasil, 2011, p. 10).”

Nessa circunstancia, o professor ira exercer a sua funcdo buscando sempre o aperfeicoamento do processo educativo e
do sistema educacional do pais, além de estimular seus alunos a pensar légica e criticamente, como cidadao. A IES-3 também
cita esses compromissos, e acrescenta questdes especificas, como por exemplo, a necessidade de atender, por meio do Ensino a
Distancia (EaD), aos novos desafios que a sociedade contemporanea impds a Universidade.

As répidas mudancas tecnoldgicas envolvendo a sociedade, tanto nas formas de trabalhar, como na vida doméstica
dos cidadaos, exigem o uso de taticas educacionais inovadoras que permitam a todos os brasileiros alcancarem seu
pleno potencial, bem como acabar com o sentimento de isolamento do aluno separado por distancia na esfera da
educacdo formal em todos os niveis [...] (Brasil, 2015, p. 14).

Essa instituicdo defende que dessa forma, haja uma quebra de fronteiras e geragdo de novas oportunidades de ingresso
ou reingresso na Universidade.

O PPC da IES-2 apresenta uma formacdo voltada para a integracdo entre as areas do conhecimento e a praxis
pedagdgica de Ciéncias e Biologia, no Ensino Fundamental e Médio. Essa articulacdo tedrico-metodolégica visa a superacao
do paradigma de ensino fragmentado que prioriza a transmissdo de informacdes e a reprodugdo do conhecimento. Nesse
sentido, de acordo com a institui¢do, havera um real “desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia no pais, mas, sobretudo, a
formacgdo de cidaddos integrados a sociedade, conscientes dos desafios contemporaneos e criticos da a¢do humana no
ambiente, na vida politica e nas agdes sociais” (Brasil, 2015, p. 17).

E ainda:

A articulacdo tedrico-pratica dos componentes curriculares constitui-se caminho fecundo para o entendimento da
transposicdo didatica das Ciéncias da Natureza para o ensino fundamental e médio, com reflexos qualitativos na
formacdo, contemplando as relagfes: conhecimento/vida, ensino/produgdo e teoria/préatica, buscando formar
professores para atuarem com éxito na educacdo basica (Brasil, 2015, p. 17).

O documento relembra como sucede a formacdo de professores para o ensino de Biologia no Brasil na maioria das
institui¢des. Permeado de concepcdes e praticas que direcionam a repeticdo dos conteddos de livros e/ou manuais. Os docentes
transmitem contetidos mecanicamente para os licenciandos, com o objetivo de memorizacao e o éxito em exames, excluindo-se
o desenvolvimento profissional. E aponta a necessidade de uma concep¢do educacional critica e contextualizada com a
realidade do pais, principalmente do Estado do Piaui.

A IES-2 defende ainda que, estamos vivenciando uma realidade cada vez mais globalizada. Essa realidade demanda
da escola, igual transformagdo, assim como a formacdo docente que necessita se apresentar com “uma proposta inovadora de
formacdo de professores na area das Ciéncias Bioldgicas para atuarem na educacdo basica, tendo em vista tirar da escola o
ensino puramente académico e coloca-la como um centro transformador das praticas sociais” (Brasil, 2015, p. 38).

Realizando uma analise nas diretrizes gerais da formacdo docente de cada uma das trés instituicdes. A IES-1 aponta
que o ensino estd “centrado na busca de uma visdo critica da realidade educacional, procurando articular as dimensdes:
filosofica, histérica, psicologica, socioldgica e metodologica da pratica educativa”. E ainda, mantém -se “comprometido com a

compreensdo e explicitacdo da realidade educacional do Piaui em suas vinculagbes histéricas com os contextos regional e
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nacional”. Bem como, “comprometer-se com a busca de uma eficiéncia técnica fundamentada nos aspectos éticos e politicos,
da critica e da transformac@o social” (Brasil, 2011, p. 13).

Esses compromissos sdo afirmados pela IES-3, que apresenta alguns detalhamentos, como perspectiva construtivista e
sociointeracionista. Aluno reconhecido por seus conhecimentos e valores e que busca, ativamente, meios de compreenséo e
adotcdo de suas préprias concepgdes do mundo que o cerca. Para tal garante-se um ensino problematizado e contextualizado
(Brasil, 2018).

O perfil dos egressos da IES-1 destaca a importincia da “postura de curiosidade epistemologica, marcada pelo
interesse por novas aprendizagens e desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo, atitudes de ética e de humanizacéo,

responsabilidade e espirito critico-reflexivo” (BRASIL, 2018, p. 30). Esse ainda deve:

Identificar questfes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais, de faixas geracionais, de classes, de necessidades especiais, entre
outras (Brasil, 2018, p. 30).

Aqui também ¢ evidenciada a necessidade do egresso de “compreender seu papel na formacdo dos estudantes da
Educacgdo Baésica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento
destes” (Brasil, 2018, p. 30).

J4 a IES-3, descreve poucos detalhamentos sobre o perfil do egresso. A formacdo de professores nessa instituicéo
ainda possui uma esséncia bacharelesca presente historicamente em alguns cursos de licenciatura. Nesses moldes, o foco do
curso centra-se nas disciplinas especializadas da area e os componentes didatico-pedagdgicos sdo abordados de forma
segregada dos disciplinares especificos. E importante ressaltar que a versdo do PPC da IES-1 é do ano de 2018, portanto
adequado as diretrizes nacionais de 2015 para a formagdo de professores, que visam sanar essa e outras deficiéncias. Com a
rapida e irrefletida publicacdo das diretrizes nacionais no ano de 2019, muitas instituicdes ndo puderam adequar-se as diretrizes
de 2015, que haviam sido bastante aceitas pela comunidade académica (Bazzo & Scheibe, 2020).

A IES-2 descreve que seu egresso sera um profissional da educacdo direcionado para os avangos cientificos e
tecnologicos e para a construgdo da cidadania. “Para tanto, a formagdo académica do referido profissional sera pautada pelo
desenvolvimento de atividades que possibilitem transformagdes qualitativas no Ensino Fundamental e Médio” (Brasil, 2015, p.
46).

Ao compararmos as diretrizes iniciais dos documentos analisados com as orienta¢es do El, propostas por Carvalho
(2013) e outros autores, estabelecemos pontos importantes de convergéncia. Especialmente quando garantem a
problematizagdo e a contextualizacdo do ensino. Apesar disso, o texto ndo faz mencéo especifica ao EI como meio de
conquistar esses objetivos. O entendimento do egresso na formacao dos estudantes de educacdo basica € de grande importancia
para o desenvolvimento de uma postura profissional comprometida com o desenvolvimento da sociedade. Entretanto,
defendemos que esse futuro professor entenda, de forma metodizada, quais meios ele pode operar para auxiliar seu aluno nesse
processo.

Para uma verdadeira aprendizagem de Ciéncias da Natureza, que conduza ao desenvolvimento da Alfabetizacdo
Cientifica, os discursos presentes nos documentos norteadores da formacgdo de professores carecem relacionar-se com as
concepgoes historicas e epistemoldgicas do construtivismo e do El. Esses futuros professores precisam vivenciar situagdes
investigativas, para que construam uma imagem apropriada do conhecimento cientifico. Indo além, eles precisam compreender
como funciona o EIl (inclusive sua fundamentacdo tedrica) e assim, construir uma identidade epistemoldgica enquanto

professor de Ciéncias (Gil-Pérez et. al, 2001).
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Analisamos a ementa e a bibliografia dos componentes e grupos curriculares nos trés documentos. Consideramos
relevante realizar um recorte em trés desses componentes, que apresentaram pequenas variagdes de nomenclatura, organizacéo,
carga horéria e referéncias entre as instituicdes. Na IES-1 é denominado ‘Pratica como Comumente Curricular’ (PCC). Essa
dimensdo do curriculo visa proporcionar uma vivéncia da pratica pedagégica ao longo do curso, orientando a formacéo de
professores, seja no interior dos componentes curriculares, (Brasil, 2011; Brasil, 2018) ou por meio de projetos integradores
(Brasil, 2015). E por meio dessa préatica que os licenciandos discutem conteidos de livros didaticos, refletem questdes
curriculares e realizam praticas de Ciéncias e Biologia. A ideia ndo é apenas treinar, mas sim refletir em uma perspectiva de
praxis transformadora (Brasil, 2015).

A PCC ¢ orientacdo das DCN de Formacdo de Professores do ano de 2015. Ela visa auxiliar a construgdo da
identidade e dos saberes docentes. Durante seu percurso, os licenciandos mobilizam o conhecimento dos componentes
estudados para solucionar situacdes reais da a¢do educativa. Esses saberes, irdo somar-se aos inimeros saberes experienciais
que serdo construidos ao longo da carreira docente (N6voa, 2012; Tardif, 2008).

As DCN de 2015, também recomendaram o estudo da ‘Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia’. Entre os seus
objetivos esta o de orientar os futuros docentes no desenvolvimento de experiéncias para o ensino de Ciéncias e Biologia. Esse
componente versa sobre a contextualizagdo historica do ensino de Ciéncias e Biologia, as tendéncias desse ensino, atividades
experimentais na aprendizagem, o uso de tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC), Prética Docente, legislacdo vigente,
BNCC dentre outros temas (Brasil, 2011; Brasil, 2015; Brasil, 2018).

Essas orientagfes nos remetem a um cendrio ideal, onde o licenciando tera a oportunidade de refletir sobre ensino de
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Biologicas, podendo futuramente levar seu estudante a alcangar a Alfabetizagdo Cientifica.
Retomamos que as DNC que orientaram grande parte dos PPCs das IES do Brasil (2015), foram amplamente discutidas e por
fim, aceitas na comunidade académica. Essas diretrizes também se apresentam estritamente vinculadas aos principios e
objetivos da educacdo brasileira destacados na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394 de 1996. Mesmo diante dessa
realidade, a troca de orientacgdo politica do governo impulsionou uma rapida mudanca no cendrio (Bazzo & Scheibe, 2019).

O terceiro componente analisado foi ‘Estagio Supervisionado Obrigatério’. Seu objetivo ¢ viabilizar a pratica ¢ a
vivéncia da profissdo ao estudante durante sua formacdo. Além de auxiliar na aquisicdo de habilidades e no desenvolvimento
de uma postura profissional critica e ética. Durante seu percurso, o licenciando vivéncia situa¢fes diversas relacionadas a
pratica docente em Ciéncias Bioldgicas (Brasil, 2011; Brasil, 2015; Brasil, 2018).

Ao buscarmos elementos que refletissem sobre o EI como viés pedagogico, ndo encontramos referéncia alguma nos
componentes curriculares citados. A bibliografia béasica ndo faz mencdo ao EI. Uma obra é recomendada na bibliografia
complementar do PPC de uma das instituicdes pesquisadas, o livro “Ensino de Ciéncias por investigacdo: condi¢cdes para
implementacdo em sala de aula”, organizacdo de Anna Maria Pessoa de Carvalho, de 2013. Duas obras da mesma autora séo
citadas no documento de outra instituicdo, porém menos especificas ao El e também nas referéncias complementares. A
bibliografia complementar ndo é de uso obrigatorio, mas apresenta-se apenas como uma leitura a ser agregada, podendo ser
dispensavel.

Na IES-2, os componentes “Instrumentagdo para o Ensino Fundamental” e "Instrumentagdo para o Ensino Médio”,
preveem o estudo das diretrizes curriculares para o ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental Il e de Biologia para o Ensino
Médio. Além da discusséo de estratégias para o desenvolvimento metodoldgico de contelidos, experimentos e fendmenos, a
elaboracéo de materiais didaticos e formas de avaliacdo. A obra de Anna Maria Pessoa de Carvalho, Formacéo de Professores
de Ciéncias: Tendéncias e Inovages, de 2013 é citada nas referéncias basicas da disciplina.

Salientamos a relevancia desse estudo sobre as diretrizes da Educacdo Bésica. Entretanto, esse estudo necessita

ocorrer sob um viés critico, com reflexdo do efeito dessas orientagcBes no processo educacional. Sobretudo, é preciso que os
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licenciandos reflitam sobre o carater disciplinador e silenciador desses documentos. Essa € uma realidade diferente da
percebida na nova BNC de formacdo (Brasil, 2019), onde a formagdo do licenciando resume-se a uma preparacdo para
“aplicar” os direcionamentos impostos pelas diretrizes da Educagdo Basica.

Mesmo diante dessa visao integradora e inclusiva, os vestigios da utilizacdo do curriculo no passado ainda podem ser
observados de forma expressiva, modelando e limitando a autonomia docente. Esse poder regulador ocorre por meio das
imposicoes e determinacdes de prazos, contelidos, periodos, exigéncias, sequéncias, etc. (Sacristan, 2013).

Os documentos vigentes nas trés IES estdo em processo de reformulacdo com a finalidade de adequar-se as diretrizes
nacionais de formacdo do ano de 2019. Essa adequacdo tem se prolongado e gerado conflitos e rejeicdo por parte das
Instituicbes de Ensino Superior do Brasil. Essa demora é fruto da divergéncia entre essas orientagGes/imposicoes do
documento nacional e as IES que pouco participaram na tomada de decisfes (Bazzo & Scheibe, 2019).

Citamos aqui Orlandi (2015) que expBe sobre a existéncia de uma nocdo equivocada da linguagem neutra e
transparente. Nesse entendimento, uma andlise superficial, linguistica, no documento norteador nacional retrata,
equivocadamente, a imagem de liberdade. Entretanto, um estudo mais aprofundado descortina muitas imposigdes e
silenciamentos (Bazzo & Scheibe, 2019).

O documento inicia evidenciando que a formagdo docente deverd ter por referéncia a BNCC da Educagdo Basica.
Sendo direcionada, em sua esséncia, a preparar o docente para aplicar os aprendizados na Educacio Bésica (BRASIL, 2019). A
primeira vista, pode-se pensar que formar professores nesses moldes pode ser significativamente positivo. Entretanto, uma
leitura detalhada no documento, revela imposicdes que deixam pouca margem para o professor refletir sobre o papel social
enquanto formador de cidadédos, resumindo -se a um mero aplicador do manual.

Nos artigos 2° e 3° da BNC Formacéo lé-se:

Art. 2° A formacéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacdo Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagao, tendo como perspectiva o desenvolvimento
pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do
licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.

E possivel observar claramente a relagdo de subordinagio entre os dois documentos. Na visdo de Bazzo e Scheibe
(2019) os dois niveis educacionais estdo sendo impactados pelos documentos normativos, que possuem a intencionalidade de
centralizar todas as questdes curriculares da Educacéo brasileira. A BNCC também tém sido alvo de muitas criticas pelas IES,
professores do Ensino Béasico e parcela da sociedade.

Nesse cenario, 0s documentos nacionais apresentam uma visao distorcida de curriculo, como algo estético, com metas
e projetos fixos, que devem ser alcancados. Mesmo com a mencgdo aos curriculos complementares, que atenderiam as
demandas locais, seus direcionamentos imperativos ndo deixam margem para esse atendimento (Lopes, 2018).

Nessa direcdo, a principal contestacdo que faz Imberndn (2013) a curriculos fixos é que, ndo levam em consideracéo
fatores relevantes como ambiguidade, idiossincrasia, diversidade, complexidade, incerteza e indeterminado; produtos naturais
das relagdes educacionais. De acordo com o autor, o curriculo ¢ um documento de apoio para ser transformado e ndo
consumido pelo professor. “A formagao dos professores e o aperfeigoamento da escola e do curriculo sdo processos que devem
andar juntos; eles sdo indissociaveis” (Imbernon, 2013, p. 494). E defende ainda que o professor ¢ o agente mais proximo do
curriculo, e por isso deve fazer parte da sua construcdo ativa. Essa realidade romperia com o ensino reprodutivista.

Com base nos pensamentos anteriores, evidenciamos aqui o destaqgue da BNCC ao processo investigativo. O

documento aponta que esse deve ser 0 ponto central das situacdes didaticas no Ensino de Ciéncias. Assim, os estudantes teriam
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a oportunidade de refletir sobre seus conhecimentos e sobre a realidade que os cercam, constituindo um caminho para a
Alfabetizacdo Cientifica (Brasil, 2017).

O EI é uma abordagem pedagégica com comprovada eficacia, podendo ser definido como:

O ensino dos conteldos programéticos em que o professor cria condicdes em sua sala de aula para os alunos:
Pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento; falarem, evidenciando seus argumentos e conhecimentos
construidos; lerem, entendendo criticamente o contetdo lido; escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias
expostas (Carvalho, 2018, p. 766).

Desse modo, seu objetivo é fomentar a capacidade de falar, argumentar, ler e escrever sobre os conteidos, ndo se
resumindo ao ato de ensinar. O El se baseia no levantamento inicial de uma problematica, que ao ser resolvida pelo estudante,
fomenta o desenvolvimento de habilidades e competéncias, e o estimula a forjar argumentos. Sua proposta parte da criacdo de
um ambiente em sala de aula, em que os alunos estejam em contato com o trabalho cientifico, e ampliem a sua cultura e
linguagem cientifica, a partir dai, construir seus prdéprios conhecimentos (Carvalho, 2013).

A essa capacidade de solucionar problemas, a partir do estabelecimento de relagdes causais e conhecimento cientifico
para explicar o fenébmeno estudado, d&-se 0 nome de Alfabetizacdo Cientifica. Como consequéncia, os estudantes sdo capazes
de tomar decisBes de forma critica e argumentativa (Sasseron, 2015).

Apesar do discurso, aparentemente moderno da BNCC de Ciéncias da Natureza, para o El e a Alfabetizacdo
Cientifica, curriculos prontos e engessados ndo sdo condizentes com essas propostas de ensino. Na realidade, pouca liberdade é
dada ao professor para inovar. Um fendmeno notével, no documento, também foi o esvaziamento dos contetidos relevantes da
area, que contribui para a escassez das relagdes desses contelidos com a realidade do estudante. Nessa perspectiva, ocorre uma
divergéncia gritante entre o que é posto no curriculo, e 0o El proposto por autores renomados como Carvalho e Gil-Pérez
(2011).

Outro ponto de grande critica sobre esses documentos ¢ a énfase exacerbada as “competéncias”, termo utilizado de
forma descomedida e irreflexiva, que retoma o discurso empresarial da década de 1980 (Rodrigues; Pereira & Mohr, 2023).
Esse discurso das competéncias (termo abrangente que engloba diferentes sentidos e tem sido interpretado a interesse de quem
discursa) vem anunciando um novo tecnicismo no ensino, exigido pelo capital e pelos ideais de qualificagdo do trabalhador. O
termo competéncias limita-se a acdo imediata, individual e apolitica, diferente de saberes, que possuem conceito amplo, e
possibilita a avaliagdo e a critica (Pimenta, 2006).

Essa pedagogia exalta o saber atil, no qual o aluno deve ser capaz de mobilizar as competéncias adquiridas para dar
respostas a situacdes da sua realidade. “Essa proposi¢do produz implicagdes sobre os curriculos escolares, colocando em xeque
os conhecimentos acumulados historicamente, em detrimento de um saber praticista, imediatista e esvaziado” (Silva et al.,
2024, p. 1).

Os principios norteadores dos documentos curriculares nacionais, também sdo alvo de muitas criticas. Os textos séo
vazios com cunho ornamentista. O “enfraquecimento do principio da indissociabilidade entre teoria e pratica; desarticulagdo
entre a formacéo inicial e a continuada de professores; determinacéo da realocacéo de alguns contetidos importantes para o
segundo ano do curriculo” (Calixto & Oliveira, 2022, p. 158).

Essa tentativa de padronizagdo dos curriculos de formacéo de professores no Brasil ja ocorreu, na época do regime
ditatorial militar, por interferéncia dos denominados curriculos minimos (Diniz-Pereira, 2021). O processo de
redemocratizacdo nos anos 1980 e com a aprovagdo da LDB n° 9.394 de 1996, iniciou a busca por diretrizes nacionais que
conduzissem a exteriorizacdo do modelo de formagao docente no Brasil, ao invés de engessar 0s curriculos.

A partir dai travou-se uma longa e forte batalha politica, que s6 permitiu a publicagdo do documento no ano de 2002.
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Mesmo utilizando o modelo de competéncias essas diretrizes proporcionaram uma identidade prépria e projeto especifico para
as licenciaturas.

Em 2015, novas diretrizes vieram sanar algumas falhas no documento anterior, com grande aceitagdo pela
comunidade educacional. Apesar dessa aceitacdo, ocorreu uma demora para sua implantacdo efetiva, ocasionados por
adiamentos pautados em justificacdes vazias, que logo depois se mostraram incompativeis com as intengdes do governo da
época (Diniz-Pereira, 2021; Bazzo & Scheibe, 2019).

Em sintese, o texto, em suas dezesseis densas paginas, € um convite a reflexdo tedrica, filoséfica, politica e ética sobre
0 que é a docéncia, 0 que a compde, quais sao suas dimensdes, como se formam os professores, que papel cabe ao Estado nesse
processo, que principios norteiam a base comum nacional para uma sélida formagdo para o magistério da educacdo basica,
entre outras questGes que cercam a tematica. Nada foi esquecido. Tudo o que um dia os educadores organizados em suas
entidades representativas pensaram e defenderam sobre esse assunto, de alguma forma, foi contemplado. Também néo faltou, e
como se fora um coroamento das consideracOes, a defesa forte e urgente dos profissionais da escola, deixando clara a
importancia de suas reivindicagdes por melhores condic8es de trabalho e de remuneracdo (Bazzo & Scheibe, 2019, p. 676).

Apesar de relevante aceitagdo do documento de 2015 (ao qual, muitas institui¢ces ainda ndo haviam se adequado), e
sob alegacdo de coeréncia entre a BNCF e a BNCC da Educagdo Baésica, as diretrizes de 2019 foram “lancadas” em tempo
recorde como resultado de enfrentamento de forcas e derrubadas de grupos dentro dos 6rgdos normativos de educacdo nacional
(Bazzo & Scheibe, 2019). Em uma rela¢do de extrema subordinagdo com a BNCC, interpretamos que os professores irdo
apenas aplicar um manual de aquisi¢do de competéncias (determinadas previamente) com os seus alunos.

A formacgdo de professores com direcionamentos reprodutivos é apoiada no modelo da racionalidade técnica, de
acordo com Diniz-Pereira (2014). Esse modelo de formagdo de professores, tem sido difundido em paises em
desenvolvimento, financiado por organizagdes internacionais como o Banco Mundial, sendo apresentado com uma variagdo
dos modelos tradicionais e ultrapassados. Esses modelos sdo baseados em aplicacBes de kits de ferramentas para alcancar o
aprendizado. Se essa agdo pratica ocorrer de maneira adequada, seus resultados podem ser controlados. Dessa maneira, 0S
pesquisadores fornecem a ciéncia, e os professores, técnicos, aplicam 0s conhecimentos na préatica sem questiond-los (Diniz-
Pereira, 2014).

Pimenta (2006) classifica essa situacdo como modelo de “deformagdo” de professores. Eles refinam os mecanismos
de controle, desqualificam, mesmo que de modo sutil, as universidades. Consequentemente ocorre uma expansao quantitativa
da escolaridade e empobrecimento da qualidade. O professor é responsavel principal por suas “competéncias” e o possivel
sucesso do ensino. Do contrério, ele sera o culpado pelo fracasso escolar.

Os discursos atuais sobre a formacdo de professores se apresentam caracterizados de modelos reflexivos, no intuito de
minimizar as criticas. Esses discursos fazem uso indiscriminado, e modista do termo “professor reflexivo”. Da forma como é
exposto, a reflexdo é apenas uma agdo individual que gira em torno da pratica. “A pratica reflexiva, enquanto pratica social, s6
pode se realizar em coletivos, o que leva a necessidade de transformar escolas em comunidades de aprendizagem nas quais 0s
professores se apdiem e se estimulem mutuamente” e complementa, “a escola ndo ¢ homogénea e os professores ndo sdao
passivos” (Pimenta, 2006, p. 25, 27).

Dado que a formacdo de professores, no documento nacional de formacdo, apresenta-se limitada a aplicacdo da
BNCC da Educacao Basica, e como ndo encontramos na BNC Formacao, referéncia especifica ao El, analisamos o0s recortes na
que fazem referéncia ao El no ensino de Ciéncias na Educacéo Basica. Nesse documento foram encontradas algumas mencGes,
como essa por exemplo: “Os experimentos investigativos se configuram em atividades praticas que requerem maior
participacdo do estudante, desde as concepgcbes ou conhecimentos prévios até a sistematizacdo do conhecimento adquirido ao

longo do processo, fato que difere das demais.” (Brasil, 2017, p. 693).
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E ainda:

1. “No Ensino Médio, espera-se uma diversificagdo de situacBes-problema, incluindo aquelas que permitam aos
jovens a aplicacdo de modelos com maior nivel de abstracdo e de propostas de intervencdo em contextos mais amplos
e complexos.”

2. “ampliem as habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino Fundamental apoiando-se em analises
quantitativas e na avaliacdo e na comparagdo de modelos explicativos.”

3. “aprendam a estruturar linguagens argumentativas que lhes permitam comunicar, para diversos publicos, em
contextos variados” (Brasil, 2017, p. 538).

O documento destaca a relevancia de projetos contextualizados e interdisciplinares de fomento a pesquisa e a
articulagdo de saberes; a resolugdo de problemas, ao estimulo ao levantamento de hipoteses e a argumentacéo, e a relagdo
teoria e pratica.

Mais uma vez, essas citagGes caracterizariam um cenario ideal de producdo de conhecimento e alfabetizacdo
cientifica. Entretanto, apesar dessas referéncias, o texto possui natureza prescritiva, com o uso recorrente do verbo “dever”. O
discurso parece mais uma tentativa de recuperacdo dos curriculos minimos e do modelo de formacédo da racionalidade técnica,
que um real estimulo a alfabetizacéo cientifica como meio para a construgdo da cidadania. A centralidade das competéncias,
no lugar do conhecimento e dos saberes, vai de encontro ao que se prop8e os modelos da racionalidade critica da formagéo
docente. Quando o conhecimento é citado, resume-se a um meio de agregar valor a produtos e servigos, destacando a
linguagem economicista (Diniz-Pereira, 2014; Diniz-Pereira, 2021; Pimenta, 2006).

A relacdo entre teoria e pratica defendida por Anna Maria Pessoa de Carvalho é reduzida a citagdes infundadas, os
termos séo utilizados de maneira simplista e reducionista, negligenciando-se a teoria em favor da pratica. H4 uma incoeréncia
nesses documentos norteadores da formacgdo docente brasileira. Desde as versoes mais antigas, “ndo se aceita mais transmitir
para as proximas geracdes curriculos 'fechados' compostos de contetdos prontos e acabados (Carvalho, 2012, p. 32). A BCNF
reduz o conceito de pratica, desconsidera a pratica critica, com inser¢do precoce do licenciando em escolas sem ter a
oportunidade de refletir questbes educacionais (Calixto & Oliveira, 2022).

O levantamento de problema é outro item que merece ser refletido, por ser uma das caracteristicas mais relevantes do
El E real que quase todos os modelos de formagdo entendem o professor como alguém que levanta um problema. “Os
modelos técnicos tém uma concepgdo instrumental sobre o levantamento de problemas; os préticos tém uma perspectiva mais
interpretativa e os modelos criticos tém uma visdo politica explicita sobre o assunto” (Diniz — Pereira, 2014, p. 40).

A origem dessa ideia estd nos trabalhos de John Dewey e de Jean Piaget, mas foi Paulo Freire que concebeu a
concepcdo politica desse uso. Na visdo do autor, o levantamento de problemas precisa ser utilizado para questionar o
conhecimento existente e as relagdes de poder existentes ao redor desse conhecimento, visando a real transformacdo da

sociedade e a justica social (Diniz-Pereira, 2014).

4. Consideracdes Finais

O EIl é uma vertente pedagdgica estudada no Brasil a mais de 40 anos, com efeitos benéficos comprovados no
processo educacional. Para que ele chegue as salas de aula da Educacdo Basica de modo mais abrangente, necessita ser
conhecido e refletido na formacgdo de professores. Para tal, é preciso que seja contemplada nos curriculos. A troca repentina e
irrefletida de diretrizes curriculares nacionais ocasionou um atraso na reformulagdo de muitos curriculos que se encontram
defasados.

Relembramos aqui Orlandi (2015), que esclarece que um dos principios norteadores da Analise do Discurso, é o
entendimento na opacidade da lingua. Muitos discursos podem refletir uma imagem de liberdade e coeréncia, quando muitas

vezes ndo o sdo, a depender principalmente das relagdes de poder existentes.
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O documento nacional brasileiro norteador dos curriculos de formacéo de professores (BNCF), apesar do grande
nimero de inferéncias a liberdade intelectual, deixa pouca margem para que essa liberdade ocorra de fato. A auséncia da
participacdo da comunidade académica na sua construcdo gerou muito sofrimento e retrocessos nos programas de formacéo de
professores. Em consequéncia, discussdes a respeito da carga horaria e exclusdo de componentes curriculares importantes
geraram grande impasse na construcdo de novos curriculos nas Universidades brasileiras, como das IES publicas piauienses,
que necessitam urgente reformulacdo. Curriculos esses, que venham contribuir com os processos de formacao de professores e

ndo apenas disciplinar as disciplinas estudadas.
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