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Resumo

O objetivo desse artigo, € investigar a proposta de ensino das operagdes de multiplicagdo e
divisao de numeros naturais no bloco referente a Alfabetizagdo Matematica em uma colecao de
livros didaticos aprovada pelo PNLD/2013, anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
foi pensado trazer um olhar psicopedagégico voltado para o ensino de Matematica, pautado
ainda em algumas teorias de aprendizagem de Piaget (1998) e Vigotsky (1998), acerca das
concepgoes de aprendizagem de ambos. A escolha desse tema foi feita a partir da busca da
compreensdo de como se da o ensino dessas operacdes nesse nivel de ensino. Em meio as
analises da proposta de ensino por uma colec¢ao de livros didaticos, sdo trazidas discussdes que
remetem a reflexdes acerca da formacao do professor desse nivel de ensino. Os resultados das
analises mostram que a proposta de ensino das operagdes de multiplicacao e divisdo de nimeros
naturais no bloco referente a Alfabetizacdo Matematica coaduna com os documentos oficiais
em relagdo as sugestdes de ensino nos niveis investigados.
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Abstract

The aim of this paper is to investigate the proposed teaching of multiplication and division of natural
numbers in the block related to Mathematics Literacy in a collection of textbooks approved by PNLD /
2013 early years of elementary school. Thus, it was thought to bring a psycho looking for teaching
mathematics, still guided by some PIAGET learning theories (1998) and Vygotsky (1998), about both
learning concepts. The choice of this theme was made from the pursuit of understanding how is the
teaching of these operations in this level of education. Among the analyzes of teaching proposed by a
collection of textbooks, discussions are brought referring to reflections about the teacher training this
level of education. The analysis results show that the proposed teaching of multiplication and division
of natural numbers in the block related to Mathematics Literacy in line with the official documents
regarding the teaching suggestions in the investigated levels.

Keywords: Literacy Mathematics; Educational Psychology; Multiplication and Division.

Resumen

El objetivo de este articulo es investigar la propuesta de ensefianza de las operaciones de
multiplicacion y division de nimeros naturales en el bloque referente a la Alfabetizacion
Matematica en una coleccion de libros didacticos aprobada por el PNLD /2013, afios iniciales
de la ensefianza fundamental. Para ello, fue pensado traer una mirada psicopedagdgica orientada
a la ensefianza de Matematicas, pautado aln en algunas teorias de aprendizaje de Piaget (1998)
y Vigotsky (1998), acerca de las concepciones de aprendizaje de ambos. La eleccion de este
tema fue hecha a partir de la busqueda de la comprension de como se da la ensefianza de esas
operaciones en ese nivel de ensefianza. En medio de los analisis de la propuesta de ensefianza
por una coleccion de libros didacticos, se traen discusiones que remiten a reflexiones acerca de
la formacion del profesor de ese nivel de ensefianza. Los resultados de los analisis muestran
que la propuesta de ensefianza de las operaciones de multiplicacién y divisién de niameros
naturales en el bloque referente a la Alfabetizacién Matematica coincide con los documentos
oficiales en relacién a las sugerencias de ensefianza a los niveles investigados.

Palabras clave: Alfabetizacion Matematica; psicologia de la educacion; Multiplicacion y

division.
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1. Introducgéo

Os numeros estdo presentes na vida de qualquer criancga de diversas maneiras, seja
pela idade, nimero de irmaos, numero da casa, numero do telefone, entre outros. Assim como
0s numeros as opera¢Ges matematicas também fazem parte do cotidiano das criangas, na juncao
de brinquedos, nos bal6es que estouram, nos doces que dividem com os amiguinhos. Nesse
sentido ainda € inconcebivel as dificuldades de aprendizagem no que diz respeito ao trabalho

com operacOes que estdo presentes na vida de todos.

Essas dificuldades podem ser fruto do tipo de abordagem proposta pelo professor
que muitas vezes opta por ensinar as operacdes matematicas de um modo mecanico, que a
crianca ndo compreende, uma vez que a maneira como foi abordado o contetido ndo permitiu
gue a mesma construisse esse conhecimento. Nesse artigo é trazido o resultado da investigacéo,
especificamente, das operacdes de multiplicacéo e divisao no bloco relacionado a Alfabetizacao

Matematica®, tendo em vista que essas operacdes se iniciam nesse nivel de ensino.

Pensando em trazer reflexdes acerca dos estudos voltados para algumas
dificuldades no ensino e na aprendizagem das operagdes matematicas, é que foi pensado este
artigo que tem como objetivo investigar a proposta de ensino das operagdes de multiplicacéo e
divisdo de nimeros naturais no bloco referente a Alfabetizacdo Matematica em uma colecéo de

livros didaticos aprovada pelo PNLD/2013, anos iniciais do ensino fundamental.

A PSICOPEDAGOGIA E A ALFABETIZACAO MATEMATICA

Por entender a importancia do papel dos estudos da psicopedagogia em relacdo as
questdes de aprendizagem dos alunos, considera-se necessario trazer algumas pontuacées

acerca de tal relevancia.

De um modo consensual, a psicopedagogia é entendida como uma area de conhecimento
e que tem como seu objeto de estudos, os processos de ensino e de aprendizagem e suas
conexdes com os varios campos de conhecimento. Visca (1987), aponta que a psicopedagogia
foi sendo construida como uma area de conhecimento que, a0 mesmo tempo em que €

independente, complementa a pedagogia, uma vez gque a mesma, considera as questdes

1 Bloco que faz referéncia do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.
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metodoldgicas as quais envolvem, particularmente, o trabalho docente. Nesse sentido, entende-
se que a psicopedagogia contribui na compreensdo relativa aos aspectos cognitivos, afetivos,

emocionais, sociais, que envolvem a aprendizagem do sujeito.

A Matematica é uma area na qual desperta varias discussdes acerca das dificuldades de
aprendizagem que envolvem a mesma, nesse sentido busca-se compreender como € proposto o

ensino da multiplicagdo e divisdo no bloco referente a Alfabetizacdo Matematica.

No intuito de dar continuidade as discussdes que relacionam a Psicopedagogia e
aprendizagem Matematica, considera-se importante esclarecer o que entende-se por
Alfabetizacdo Matematica. Segundo Danyluk (2002), alfabetizacdo matematica refere-se a
perspectiva da leitura da linguagem matematica, a qual compreende o periodo do 1° ao 3° ano,

e esta relacionada aos atos de aprender a ler e escrever a linguagem matematica:

Compreende a alfabetizacdo matematica, como fenémeno que trata da
compreensdo da interpretacdo e da comunicacgao dos conteudos matematicos
ensinados na escola, tidos como iniciais para a constru¢do do conhecimento
matematico. Ser alfabetizado em matematica entdo, é compreender o que se
I e escrever 0 que se compreende a respeito das primeiras nogdes de logica,
aritmética e de geometria. (DANYLUK, 2002, p.20)

Por compreender que o termo “alfabetizacdo matematica” trazido por Danyluk (2002),
expressa fidedignamente a responsabilidade outorgada ao professor que ensina matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista que, a missdo dos anos iniciais que
compdem o Ciclo Béasico de ensino é proporcionar a compreensdo que envolve as idéias
matematicas e 0s sinais, signos e simbolos que representam a mesma de modo que o aluno

consiga interpreta-los, bem como, e expressar-se por meio deles.

De um modo geral, relacionando a nomenclatura de alfabetizacdo matematica e
livros didaticos, Almeida (2015, p. 43) resume que “ [...] as colegdes de livros didaticos dos
anos iniciais do ensino fundamental sdo subdivididas em dois blocos: os trés primeiros livros
do 1° ao 3° ano, voltados para a alfabetizacdo matematica, que formam o primeiro bloco, e 0s

dois altimos, 4° e 5° ano, que compdem o segundo bloco [...].

O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

De modo geral, o ensino da multiplicacdo é abordado preferencialmente como
adicdo de parcelas iguais, como afirma os Pard@metros Curriculares Nacionais — PCN, (BRASIL,

1997, p. 71): “Uma abordagem freqiiente no trabalho com a multiplicacdo € o estabelecimento
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de uma relacéo entre ela e a adigdo. Nesse caso, a multiplicacdo € apresentada como um caso
particular da adigcdo porque as parcelas envolvidas sdo todas iguais”. Considera-se que apenas
esse Vviés da abordagem acerca da multiplicacdo é muito limitado, uma vez que, as ideias

relacionadas ao campo multiplicativo transcendem a tal abordagem.

Os PCNs (BRASIL, 1997), apontam que a multiplicacdo pode ser trabalhada a
partir de outras ideias, a saber, multiplicacdo comparativa, proporcionalidade (comparacéo
entre grandezas), configuragdo retangular e combinatéria. Cabe ressaltar que a partir de
problemas que perpassem por essas ideias, permitirdo a crianga transitar entre a multiplicacao

e divisao.

De acordo com o que foi delineado, entende-se que o livro didatico pode
contribuir fortemente para a mudanca desse cenario, ou, ao contrario, promover um ensino

deficiente em relacdo ao campo da Matematica.

O LIVRO DIDATICO E O PROFESSOR DE MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Considera-se que é papel do professor dos anos iniciais, conduzir a crian¢a no
caminho das operag¢fes matematicas, no entanto, deve-se levar em conta as limitagdes que esse
profissional enfrenta. Algumas pesquisas que abordaram a formacdo do professor de
matematica dos anos iniciais apontam para as dificuldades que esses profissionais encontram
devido a sua formacdo e, nesse sentido, entendemos que muitas vezes o professor dos anos

iniciais se limita ao ensino proposto no livro didatico adotado pela escola.

Dante (1996, p. 52-53) afirma que “o livro didatico passou a ser o principal e, em
muitos casos, 0 unico instrumento de apoio ao trabalho docente” por parte dos professores,
sobretudo nos anos iniciais, visto que, geralmente este recurso € tido pelos professores como
uma espécie de manual de instrugdo do que deve ser ensinado e de como fazé-lo:

Para professores com formag&o insuficiente em matematica, um livro
didatico correto e com enfoque adequado pode ajudar a suprir essa
deficiéncia; A aprendizagem da matematica depende do dominio de
conceitos e habilidades. O aluno pode melhorar esse dominio

resolvendo os problemas, executando as atividades e 0s exercicios
sugeridos pelos livros didaticos. (DANTE 1996, p. 52-53)

Em relagdo a formacao pedagogica dos professores de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, Gatti e Nunes (2009), afirmam que as disciplinas oferecidas no
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decorrer do curso de Pedagogia priorizam as disciplinas relacionadas as metodologias e praticas
de ensino e ndo as disciplinas de conteldo especifico. Nesse sentido, a formagdo desses
professores contribui para que o livro didatico seja visto como unica fonte de conhecimentos

relacionados a matematica.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Entende-se que todo professor ao exercer o seu papel enquanto educador, carrega
consigo as suas concepcOes epistemologicas, as quais embasam as suas abordagens
metodoldgicas em relacdo aos seus objetivos, que dentre outros, destaca-se a aprendizagem dos
alunos. Nesse sentido, aborda-se neste topico as concepg¢des de aprendizagem de algumas das
teorias mais discutidas no meio educacional. As teorias de aprendizagem buscam trazer uma
compreensdo acerca de como pode ocorrer 0 processo de aprendizagem, mais especificamente
neste artigo sendo abordado tal processo referente as criancas. Para tanto é considerado nesta

discussdo os pontos de vista de aprendizagem de Piaget (1998) e Vygotsky (1998).

Partindo do pressuposto de que a atividade intelectual estd ligada ao
desenvolvimento bioldgico, Piaget (1998) desenvolveu a psicologia do desenvolvimento, teoria
cognitiva e 0 que veio a ser chamado de epistemologia genética. A partir disso, Piaget
investigou como e através de quais mecanismos a ldgica infantil se transforma em l6gica adulta,
ou seja, como o sujeito aprende como 0 conhecimento progride dos seus aspectos mais
inferiores aos mais complexos e rigorosos, iniciando por uma concepcao de desenvolvimento

envolvendo um processo continuo de trocas entre 0 organismo e o0 meio ambiente.

Os estudos de Piaget acerca da Epistemologia Genética buscam desvendar os
processos fundamentais da formacdo do conhecimento, atraveés da experimentacdo e da
observacdo. Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo do sujeito ocorre por meio de
constantes desequilibrios e equilibragfes, ou seja, quando ocorre alguma mudanga no meio
ambiente ou algo novo acontece, causa um desequilibrio no individuo que gera uma necessidade
de reequilibrio, criando a possibilidade de ocorrer o aprendizado. Para isso, no entanto, 0 sujeito

passa por um novo estado de equilibrio que é a assimilacéo.

A assimilacdo, segundo Piaget, é a passagem do sujeito por novas situacdes e

experiéncias, na tentativa de adaptacéo dos novos estimulos ocorridos nas estruturas cognitivas
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ja existentes no sujeito, permitindo assim, que 0os novos conhecimentos possam ser agregados

a essas estruturas.

Apos a assimilacdo ocorre a acomodacao que € a criagdo de um novo esquema ou
a modificacdo de um ja existente, sendo que em qualquer um dos casos ha uma mudanca na
estrutura cognitiva do individuo. Entre a assimilacdo e a acomodacdo estd a adaptacéo,

decorrente do equilibrio das duas, esse equilibrio promove a aprendizagem.

Vygotsky (1998) por sua vez, considera que o desenvolvimento ocorre ao longo da
vida e que nesse processo o individuo interage com o0 meio em que Vvive e nas relagdes humanas.
Nessa perspectiva, criou uma teoria de desenvolvimento da inteligéncia, na qual defende que o
conhecimento é sempre intermediado acreditando que a apropriacdo na qual o individuo age

sobre o conhecimento existente em seu meio social, € o processo de desenvolvimento.

Segundo a teoria histdrico cultural, o processo de aprendizagem é resultado da acéo
entre o educador, individuo mais experiente, e 0 sujeito que aprende. Além disso, nesse

processo o sujeito aprendente é sempre ativo.

Os educadores — os pais, a professora, as geracoes adultas, os parceiros mais
experientes — tém papel essencial nesse processo, pois as criangas ndo tém
condigdes de decifrar sozinhas as conquistas da cultura humana. Isso sé é
possivel com a orientac&o e a ajuda constante dos parceiros mais experientes,
no processo da educacdo e do ensino. Nesse sentido é que o educador € o
mediador da relacdo da criangca com o mundo que ela ir4 conhecer, pois 0s
objetos da cultura s6 fazem sentido quando aprendemos seu uso social — e s
pode ensinar o uso social das coisas quem ja sabe usa-las. (MELLO, 2004, p.
140-141)
Na relacdo entre individuo mais experiente e aluno, observa-se que 0 processo de
aprendizagem sera sempre colaborativo uma vez que o mesmo ¢€ resultado da acdo conjunta

oriunda dessa relacéo.

2. Metodologia

Os procedimentos utilizados para o desenvolvimento desse trabalho, foram iniciados a
partir da busca e leitura de monografias, dissertacdes e teses que discutem acerca desse tema,
ou se aproximem do mesmo. Concomitantemente a essas leituras, foi iniciado o estudo do
referencial tedrico-metodoldgico, no sentido de situar a este trabalho frente a ética do mesmo.

Em seguida foi realizada uma andlise dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), bem como
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do Guia de Livro Didaticos, nos quais foram observadas as orientagGes propostas acerca da
abordagem do ensino da multiplicacdo e divisdo para a Alfabetizacdo Matematica.

Em meio a esses estudos exploratorios foi procedido a escolha da colecdo de livros
didaticos a partir dos dados de vendas? dispostos pelo PNLD/2013. Feito isto, foram iniciadas
a categorizacgdo, organizacdo e tabulacdo dos dados obtidos. Para finalizar os procedimentos
metodologicos desse trabalho, foram realizadas as anlises dos dados categorizados a luz do

referencial teérico definido anteriormente.

ANALISE DA COLECAO

O livro 1 ndo aborda a multiplicacdo e nem a divisao, embora apresente atividades que
permitiriam a indicacdo de tal operacdo, as mesmas trazem apenas 0s aspectos da operagédo de

adicéo.

O livro 2 inicia as discussdes acerca da multiplicacdo a partir do capitulo 8 e traz em um
primeiro momento uma situacdo de contagem na qual define-se a maneira que deve ser realizada
a contagem sugerindo a mesma a partir de agrupamento (ideia de multiplicacdo). Em seguida o

livro traz as “possiveis ideias” da multiplicagdo (Figura 1), a seguir.

Figura 1- 12 ideia da multiplicacao

Coloque dois cadernos sobre a carteira.
Ponha 7 tampinhas em cima de cada um

De quantas tampinhas vocé precisou? = __

3 Neste caso, dizemosque 2 vezes 7

éigual a

Podemos indicar a
palavra “vezes” com um X.
Entao, 2 vezes 7 fica assim:
2% 7.

7
N 747=14 oy Zx¥=——10__  ou x2
—— e ==
2 vezes

Fonte: Livro 2, p. 192 — Atividade 1.

2 Consulta realizada junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Disponivel em:
<www.fnde.gov.br>. Acesso em 05 fev. 2015.
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Em prosseguimento sdo apresentadas algumas tarefas que propdem o exercicio das
ideias trazidas inicialmente a partir da situacdo propostas inicialmente. As ideias voltadas a
multiplicacdo trabalhando linha coluna (Figura 2), a seguir, sdo trazidas posteriormente

buscando a ampliacdo das mesmas.

Figura 2 - 22 ideia da multiplicacéo

&P Observe como os botdes estio alinhados.

e & & & & &
Eles estao dispostos em linhas e colunas.
Qual é o total de botoes?
Dizemos que VEZER T Ol 3 __Vezes. ¥ ___
éiguala
Indicamospordx ¢ =24 ou b6x__ % =24

Fonte: Livro 2, p. 193 — Atividade 1.

Em seguida séo propostas situagdes em que serdo trabalhadas dobro, buscando fixar a
multiplicacdo por 2.

As situagdes em que sdo trabalhadas triplo sugerem a mesma ideia de fixagdo da
multiplicacdo por 3. Para finalizar o trabalho com a multiplicagdo séo trazidas ainda tarefas que

abordam o0s aspectos relativos a possibilidade (Figura 3), a seguir, proporcionando nesse
sentido, o primeiro contato com o principio fundamental da contagem que deve ser aprofundado

no ensino fundamental I1.

Figura 3 - Multiplicacdo com ideia de possibilidades

&P Estas criancas se juntaram para formar uma equipe. E a Equiperaltas! Elas vao
participar de uma gincana de multiplicagdo. Ganha quem participa e aprende

a operacgao!
Y
Eliana Catia Mauricio
IR n R ol dd S M e S Ao A bz NPT/ e Y TL % (S TELT) L AY [ pefind

menino, como, por exemplo, Eliana e Luis (E-L).
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Fonte: Livro 2, p. 194 — Atividade 1.

A abordagem relativa a divisdo é apresentada a partir de ideias de particdo e quoticdo o
que é o esperado e sugerido pelos PCN. Inicialmente sdo trazidas tarefas que abordam a divisédo

em partes iguais, (Figura 4) a seguir.

Figura 4- 1? ideia da divisdo

Objetivos

&D Felipe tem 18 lapis de cor.
Ele vai reparti-los igualmente em
3 caixas.
Quantos lapis colocara em cada caixa?

Compreendendo

Felipe tem 18 lapis e

vai reparti-los igualmente em 3 caixas
O que vocé quer saber: Quantos lapis devem ficar em cada caixa.

Planejando

Como Felipe quer distribuir igualmente 18 lapis em 3 caixas, deve efetuar a
operacdo de divisao, dividindo 18 por 3.

Indicamos: 18 = 3. Lemos: dezoito dividido por trés.

Ele vai colocando um a um os lapis em cada caixa até acabarem.

Fonte: Livro 2, p. 236 — Atividade 1.

10
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A ideia de quantos menores cabem dentro de um maior (Figura 5), a seguir, também é

discutida.
Figura 5 - 22 ideia da divisdo

&P No 22ano Cha
20 meninos.
Vamos formar times de
basquete para um torneio.
Quantas equipes serao

formadas?

Compreendendo

O que vocé ja sabe: Sao 20 meninos; cada time é formado por 5 jogadores.
O que voceé quer saber: Quantos times da para formar com os 20 meninos,
ou seja, quantos grupos de 5 cabem em 20.

Planejando

Para resolver essa situacio, precisamos efetuar uma divisdo: 20 + 5.

Formamos um time de 5, depois outro time de 5, etc., até colocar os 20 meninos.

Fonte: Livro 2, p. 239 — Atividade 1.

A ideia de metade também é discutida (Figura 6), a seguir.

Figura 6 - Ideia de metade

/7 \\
e /Entdo, cada um\
A ‘O sanduiche ﬁ\ |\ ficardcoma “
cortado em duas ) \ metad/ —_— : — X
\ _partes gum/ Na metade da corrida
N 4\, \ 2 e
/f’ tY R Na metade da histéria
a T Se dois chegam primeiro

ff B i e Dividem a vitoria

\

Para achar a metade, dividimos em duas partes iguais.

&P Observe a barraca de frutas do senhor José

Quais frutas estdo cortadas pela metade?

11
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Fonte: Livro 2, p. 243 — Atividade 1.

Posteriormente sdo institucionalizadas a multiplicacdo e divisdo como operagdes

inversas, o que apresenta a ampliacdo da proposta de estudo da divis&o.

Figura 7 - Multiplicacéo e divisdo como operagdes inversas

&P Cologue os nimeros na operagao indicada em cada cena.

\_krgj*gg?’

X = +

] Y
| |
| |
1

B
§

g =

Veja o que ocorre com os numeros 2, 4 e 8.

- j 4x2-8
v v ¥ ¥ Y
4 x2=28 8+2=4 2%x4=8
B J s
v Y Y ¥ v
8+4=2
2x4=28 8+4=2

Fonte: Livro 2, p. 247 — Atividade 1.

O livro 3 inicia a abordagem a multiplicacdo apresentando a multiplicagdo como soma
de parcelas iguais, em seguida refor¢a o trabalho com linha coluna e d& continuidade ao trabalho
com possibilidades, complementando a abordagem iniciada no livro 2. A partir disso sao
trabalhadas situa¢fes problema envolvendo todos os casos vistos anteriormente. O livro 3
apresenta ainda uma revisao da tabuada de multiplicar dos nimeros 2 e 3, ampliando os estudos
a partir da proposta da tabuada de 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10. Em prosseguimento sdo propostas
atividades de multiplicacdo com reagrupamento (Figura 8) e sem reagrupamento (Figura 9), a

sequir.
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Figura 8 - Multiplicacdo com reagrupamento

Multiplicacao

&P Um carro percorre 13 quilémetros com
1 litro de gasolina. Quantos quilémetros
percorrera com 4 litros?

Compreendendo

Vocé sabe que, com 1 litro, o carro percorre
13 quilémetros.

Quer saber quantos quildmetros ele percorrera com 4 litros.

Planejando
Vocé deve fazer a multiplicagdo 4 X 13.

* Com o material dourado:

4 X 13— 4 grupos de 13 Troco 10 unidades por 1 dezena.
101 Q00 a1y |

O D0 T ®4><13=52
Ty 000 Tty

a1y Q00 SEdAAEEAER)

Fonte: Livro 3, p. 139 — Atividade 1.
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Figura 9 - Multiplicacdo sem reagrupamento

&P Uma caixa tem uma duzia de lapis de cor.

Quantos lapis ha em 2 caixas iguais a essa?

Compreendendo
Uma caixa tem uma ddizia de lapis, ou seja, 12 lapis.

Vocé quer saber quantos lapis hd em 2 dessas caixas.

Planejando
Vocé poderd efetuar a adigao | 12 + 12 | ou a multiplicagao| 2 X 12

Veja como a multiplicagao foi feita com desenhos de fichas. Depois, complete

a multiplicacao feita com a decomposigdo do 12. gy
* Com desenhos * Pela multiplicagéo, Como 12 =10+2,
decompondo o 12. faco 2 x 2, depois
2 X 10 e entao somo
D {produtos.
I 10 + ‘? N
X 2 -
20+4

Total I I 1
Zz |

Fonte: Livro 3, p. 142 — Atividade 1.

O trabalho com divisdo € iniciado a partir da revisdo da ideia de reparticdo em partes

iguais. O trabalho com quantos cabem também é retomado. A seguir é abordada a diferenciacédo

entre a divisdo exata (Figura 10) e ndo exata (Figura 11), a seguir.

Figura 10 - Divisédo exata

&P O senhor Alberto tem uma quitanda. ;
Ele resolveu embalar os limées em saquinhos com meia duzia (6) cada.
Quantos saquinhos ele vai usar para embalar 18 limdes?

A solucg3o é dada pela divisdo 18 + 6.
Como3 X 6=18,entdo 18 = 6 = 3.
Indicamos essa divisao com chave. ’

Meu limao, meu limoeiro
Meu pé de jacaranda

1816 divisor . Uma vez tin-do-le-1&
-1813 quociente Penso: 3 X 6 = 18. Outra vez tin-do-la-1a
0

resto 18 para 18, 0. {Cantiga popular)

dividendo

Ent3o, o senhor Alberto vai usar saquinhos e ndo sobrardo limées (resto 0).

Quando o resto de uma divisao é zero, dizemos que a divisao é exata.
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Fonte: Livro 3, p. 157 — Atividade 1.

Figura 11: Divisdo ndo exata

¥ Pense agora no seguinte: E se fossem 26 limdes? *
Troque ideias com seus colegas.
Nesse caso, a divisao seria 26 + 6
Com a ajuda das fotos, vemos que sao necessarios 4 saquinhos e restam
2 limoes.

BB YWY

Sem a ajuda de fotos, devemos procurar o nimero que multiplicado por

6 resulta 26 ou mais se aproxima dele, sem ultrapassa-lo.

3 saquinhos: 3 X 6 =18 dividendo
_ Penso: 4 X 6 = 24. 26|6 divisor
4 saquinhos: 4 X 6 = 24 24 para 26, 2. __24:14 -
2 resto

5 saquinhos: 5 X 6 = 30 (passou de 26)
Nesse caso, o senhor Alberto vai usar =75 e v3o sobrar

Quando o resto é diferente de zero, dizemos que a divisdo ndo é exata.

Fonte: Livro 3, p. 157 — Atividade 2.

Por fim € proposto o trabalho com algoritmo usual da divisdo. Ao final dos estudos do
livro 3, 0 autor propde situagdes problema nas quais sao mobilizadas as quatro operagdes para
as resoluc@es, oportunizando a compreensdo e diferenciagdo do trabalho com cada uma das
operacOes. No entanto, apesar dessa proposta de trabalho com todas as operacdes vistas até o
momento, percebe-se que as situacdes problema aparecem em blocos, por exemplo, primeiro
aparece um bloco de situacBes problema nos quais é mobilizada a operacdo da adicdo, em
seguida, tarefas que trazem situacGes problemas com a operacgdo de subtracéo depois problemas

que refor¢cam a relacdo da adicao e subtracdo como operacfes inversas e assim sucessivamente.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Visando, por meio de um olhar psicopedagdgico, responder a questdo — Como €
proposto o ensino das operacGes de multiplicacdo e divisdo dos ndmeros naturais no bloco
referente a Alfabetizacdo Matematica em uma colegéo de livros didaticos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, apresenta-se a partir daqui as consideracfes acerca do que as analises

permitiram enxergar.
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Entende-se que o livro didatico se constitui como uma ferramenta utilizada tanto pelo
professor quanto pelo aluno e que, para cada um o mesmo exerce papéis diferentes, além disso,
considera-se que o livro didatico interfere na metodologia do docente, sobretudo nos anos
iniciais do ensino fundamental devido as questdes da formacéo desse profissional. Nesse
sentido, identificar a proposta de ensino dessa ferramenta tdo importante para o professor desse
nivel de ensino é necessario para a compreensao de algumas praticas do professor em sala de

aula.

Para conseguir delinear a proposta de ensino na colecdo analisada, observa-se de
maneira minuciosa, a ordem nas quais foram propostas as atividades, a quantidade, quando era
encerrado um “tema” e quando era iniciado o posterior,

acredita-se que cada um desses aspectos pode “dizer” muito em rela¢do ao que o autor

propde para o publico ao qual é destinado determinado livro didatico.

Inicialmente o que chamou atencgéo foi o fato do autor da cole¢do ndo propor qualquer
mencdo as operacbes de multiplicacdo e divisdo no livro 1, entende-se que mesmo que nao
aborde “oficialmente” essas operacdes, nada impede a menc¢ao a mesma ainda que de maneira
informal. O livro seguinte nos mostra o desencadeamento da abordagem das operacdes, de
modo satisfatdrio no sentido de que o autor propde a discussao de mais de uma ideia relacionada

a operacdo de multiplicacao.

De modo analogo ao primeiro livro, também sdo apresentadas as ideias acerca da diviséo
de maneira que proporcione ao aluno o contato com as variacGes inerentes a divisdo. Considera-
se ainda que, a institucionalizacdo da multiplicacdo e divisdo como operagdes inversas também
¢ uma escolha apropriada para trabalho nesse nivel de ensino, enfatizando a retomada e

ampliacéo dos contetdos.

O ultimo livro, como é de se esperar, da continuidade a retomada e ampliacdo dos
contetidos propostos no livro 2, trazendo ainda as operagdes de multiplicacdo e divisdo com
reagrupamento. Apesar de considerar-se satisfatorias as propostas do autor da colecéo,
evidencia-se que, o fato de as tarefas serem apresentadas sempre em blocos pode levar ao aluno

a ndo compreensdo das mesmas se forem apresentadas de maneira aleatoria.

De um modo geral, considera-se que com um bom apoio, a colecdo analisada, bem como
qualquer material didatico, pode ser potencial fator de contribuigdo para a aprendizagem dos

alunos. Assim sendo, esse mesmo material analisado, pode ser fonte de outras analises voltadas
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para a compreensdo dos contetidos matematicos, com o objetivo de contribuir para as pesquisas

tanto da Educacdo quanto da Educacdo Matematica.
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